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A DIDATIZACAO DOS SABERES DA LINGUISTICA
NOS LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES NO ENSINO MEDIO

Karina GIACOMELLF

ABSTRACT: This work aims to examine the transpositif the concepts of Linguistics in two Portuguese
speaking textbooks from the approach of the didactf languagesStudying is the didactic concept of
transposition for the selection of educational @it from authors such as Dolz, Forquin and Chewdll It
was noted that there are two ways to use the cohesi concept that only incorporates the study of s
conjunctions and another, overly full, which onpeats the contents of Linguistics, without theeasary
transformation into educational content.
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1. Introducéo

Os avancos das pesquisas na linguistica tém calazatisposicdo dos professores
uma grande variedade de questdes que, aos podcoshegando aos livros didaticos. Porém,
se muitas pesquisas sao feitas para respondebkmas especificos da realidade escolar —
caso da linguistica aplicada — outras se devemagmeguestionamentos dos pesquisadores de
uma determinada teoria, que ndo necessariamenensaga por eles como aplicavel ao
ensino. Isso ja aconteceu com Chomsky, talvez & f@noso exemplo de estudioso da
linguagem que disse ndo se interessar se sua peaiégia ser usada ou hao No ensino.

Mesmo assim, aos poucos, tem-se visto que varioseitos vao sendo incorporados
aos manuais, muito deles sem a necessaria tragdpabdatica, ou seja, sem que o conteudo
seja adaptado a esfera escolar para propiciar tndcesliferenciado dos fenbmenos da
linguagem. O caso mais facilmente observavel eatatiizacdo de tdpicos da linguistica
textual, como, por exemplo, a coesado, na qualadaltta, principalmente, com os conectores
quase do mesmo modo como sado tratados pelo emnsidicidnal e se ignoram todos os
demais elementos responsaveis pela articulacdandéexto. Outros casos dizem respeito
ainda a coeréncia, a intertextualidade e as nodéesexto e discurso, uma vez que a
linguistica textual parece ter sido a corrente stadms da ciéncia da linguagem aquela que
mais propiciou modos de se trabalhar com os fatogudgeiros dentro de uma nova
perspectiva.

Partindo da perspectiva adotada e prescrita pelo@nfetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e pelos livros didaticos de lingua portugue®-se que muito da metodologia de
ensino da lingua vem mudando ao longo das dultimasadhs para ampliar o
enino/aprendizagem de leitura e redacao, o quguezanto o espac¢o destinado aos estudos
gramaticais tradicionais fosse sendo reduzido, tguariratamento da gramatica esteja cada
vez mais atrelado ao estudo do texto.

Este trabalho tem como objetivo analisar como dtomsela linguistica tedrica estao
didatizados em livros didaticos de Ensino Médimdte em vista essas modificacdes nos
conteudos que vém sendo feitas desde que os PGis ublicados e que os livros didaticos
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de lingua portuguesa incorporam no¢des antestassétd meio académico ao nivel médio, a
fim de trabalhar mais especificamente com o texdone a sua producgao.

2. A didatica das linguas

A didética das linguas é ainda considerada umaptirsc emergente. Embora possa
assumir diferentes acepcoes, diz respeito, basidame uma disciplina cientifica que requer
a elaboracéo de um sistema conceitual e uma refleoidre suas relacdes com as disciplinas
de referéncia, em particular, no que diz respeésta trabalho, com as ciéncias da linguagem.
Segundo Dolz et al (2009, p. 20), as pesquisasar@ss ndo aceitam posi¢cdes prescritivas
gue ndo sejam baseadas nas praticas de ensinergliaagem das linguas nem a simples
aplicacdo das disciplinas de referéncia, como 80 edinguistica. O que “elas preconizam é
um trabalho de reelaboracdo e de construcdo detosbfle ensino adaptado as situacoes
didaticas”.

Com os avancos das pesquisas linguisticas, os canf@s do ensino de linguas
tiveram seus conteudos redefinidos, para atendexp@ectativas das descobertas cientificas
nessa disciplina. Isso se tornou particularmentgerativo no momento em que, no Brasil,
muitos desses estudos foram incorporados aos Pap&n@airriculares Nacionais, publicados
a partir de 1998.

Desse modo, foi todo um sistema conceitual quedev&er adaptado as exigéncias do
ensino/aprendizado, numa interacéo entre as didati@s suas disciplinas de referéncia, que
se desenvolveu, em dois movimentos sucessivos:nmeonos de empréstimo e movimentos
de restituicdo do empréstimo com um interesse, capuntam Bronckar & Schneuwly,
citados por Dolz et al. (idem), ao apontarem o watgj de problematicas e de conceitos
partilhados pelo didaticistas. Assim, questdes cgmstema e contrato didatico, sequéncia,
planificagdo e transposi¢éo didatica, entre outapsesentam-se com fundamentais para a
didatica das linguas.

Para esse trabalho, no entanto, interessa particeihde, o conceito de transposicao
didatica, ou seja, as transformacdes pelas quasgapro saberes cinetificos desde que entram
no sistema didatico. Desse modo, os conteudos slacesdo produto da passagem de um
conhecimento do saber para uma versao didatica rqueaso das linguas, refere-se aos
saberes sobres as linguas (estudos gramaticagraticas linguageiras de referéncia.

Ha, portanto, dois niveis de no processo de transpom didatica. A transposicao
externa faz dos objetos de saber Uteis que estaadéinstituicdo escolar objetos a serem
ensinados, isto €, refere-se as escolhas feitas estsaberes e as praticas de referéncia
selecionadas por quem determina os conteludos dwensstdo materializados em planos de
estudo, manuais didaticos, instrucbes e praticadfficadas no discurso pedagodgico. Ja a
transposicao interna parte dos objetos linguagal®=nsino, trabalhados nas interacdes
didaticas em aula, e que € realizada pelos professam funcdo das suas representacdes
sobre 0 que € ensinado, passando também por tmraasfdes quando sdo efetivamente
ensinados (DOLZ ET AL, op. cit.).

3. A selecéo dos conteudos de ensino

Normand (1985) coloca a questédo da transposicadichdem termos de deslocamento
entre “discurso cientifico” e “discurso pedagogicBara a autora, ha um deslocamento entre
0s conhecimentos na passagem de um a outro, amdagoando uma teoria hdo se encontra
totalmente finalizada, se este termo pode serafulica uma pesquisa cientifica, sempre
sujeita a reformulagdes. Assim, a palavra pesqueaém uma dupla relacdo com o mundo
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do ensino: aquilo que se faz, busca-se, se pra&seobrir e aquilo que se ensina na escola,
na universidade, nos cursos. Dependendo do graumdelurecimento, do tempo passado, a
pesquisa pode estar mais ou menos presente nmehbira ciéncia, nesse caso, pode ser
entendida na refracdo pedagogica das pesquisasaeor

Aquilo que é ensinado representa um recorte dedeteaminada teoria: permanece 0
que é essencial, aquilo que, de certa forma, apeese minimo de uma teoria que possa
ajudar na compreenséao dos fatos estudados. Nadeadinguas, por exemplo, um contetudo
sera explorado, a partir do conhecimento cientificoduzido, desde que possibilite o
entendimento dos fatos linguageiros de uso dadiggon. Por esse motivo, os conteudos de
ensino, principalmente no que concerne ao trabadino as linguas, estdo sempre mudando,
uma vez que uma lingua nédo é um objeto estatice varéga e muda ao longo do tempo.

Forquin (1992), ao discutir a selecdo dos sabeesaes, mostra que esse processo
apresenta dois aspectos quando se deve escolher figgrar como conteudo de ensino. O
primeiro evidencia que a conservagao e a transmidadheranca cultural do passado séo
funcdes essenciais da educacéao. Mas, essa repopdugise efetua através de um trabalho
de memoria coletiva supde obrigatoriamente quearagfa esquecido ao mesmo tempo em
que ha uma reinterpretacdo e uma reavaliacdo castidaquilo que € conservado. O quer
dizer que a memdria escolar funciona também na thassquecimento e que aquilo que é
ensinado é apenas uma infima parte dos fendmemesnaliidos ao longo do tempo. Isso é
muito significativo quando se discute o ensinoidgua portuguesa atualmente e se percebe o
espaco cada vez mais restrito dedicado a gramtitidecional nos livros didaticos e no
processo de ensino como um todo.

Qualquer selecdo sobre o que ensinar, entdo, aaatizrecorte no amplo espaco dos
conhecimentos produzidos por um grupo social. Isstacionado ao ensino da lingua
portuguesa, corresponde a necessidade de selegdendonenos tratados anteriormente por
essa disiciplina, pois nem tudo pode ser ensindaldas a quantidade e a diversidade dos
estudos feitos na area e o tempo limitado de gpddium curso.

O que Forquin salienta, no entanto, é que a folwn@cse representa esse passado e a
relacdo que se estabelece com ele constituem undanidia altamente conflituosa e que
depende de todo o tipo de fatores sociais, pditeadeoldgicos. Em fungcédo da época, do
nivel de estudo, dos estudantes, das ideologiamgpgitas, o sistema de relacbes de forca
dos grupos que buscam controlar as transmissées@doais, Nn4o Sdo0 0S mesmos aspectos
que serdo referidos, interpretados ou transmitidodmbito do ensino.

O segundo aspecto da selecao do saber a ser ensip@ickta para o presente, aquilo
que constitui, num dado momento, o conhecimento agi@ em curso no interior de uma
sociedade (aqui, de uma ciéncia) e que, por issyséetivel de ser transmitido em um
sistema de ensino. Do mesmo modo, nem tudo o qide semdo trabalhado pode ser
transmitido, pois o tempo é limitado, e o interedagueles que promovem o ensino (e a
producao de material para esse ensino) € variaglodguse trata da totalidade dos estudos em
curso. Por isso, “diferentes escolas podem fazeretites tipos de selecdo no interior da
cultura. Os docentes podem ter hierarquias deigaides divergentes, mas todos os docentes
e todas as escolas fazem sele¢cbes de um tipo autrdeno interior da cultura”. (FORQUIN,
1992, p.31). Esse fato possibilita que se produzeteriais diferentes para o ensino de uma
mesma disciplina, por exemplo.

Isso quer dizer também que, nos niveis fundamentaédio de ensino de lingua, a
variedade de conhecimentos transpostos da linggiistada a diversidade de correntes que
tratam a linguagem, vai fazer com que nem todaperuespaco nas grades Tudo vai
depender do interesse daqueles que, em primetémaia, organizam os curriculos e, depois,
dos docentes que os colocarem em pratica nas aéveesies.
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Portanto, além da selecéo entre os saberes diggmivm determinado momento de
uma sociedade, a educacado escolar devera, tamhéanregar-se de sua reorganizagao e de
sua reestruturacdo, a fim de torna-los transmissiee assimilaveis, no processo de
transposicao académica dos conteudos.

4 A transposicao didatica

O conceito de transposicao didatica € originéri¢y d€hevallard (2005) que propés o
termo para mostrar, no ambito da didatica das mlisas, as transformacdes que um saber
sofre quando passa do campo cientifico para o dorestolar, ou seja, parte do processo que
envolve a didatizacdo dos conhecimentos cientifiatvés da categoria de transposicao
didatica. S&o tratadas, entdo, as relagfes entteogipos de sabesavoir savant(saber
sabio, aquele produzido pelo mundo cientifico: iestistas, 0os pesquisadores, que, na maior
parte dos casos, estdo nas universidadasyiir a enseignefsaber a ensinar, aquele que esta
nos programas, nNos manuais);savoir enseigngsaber ensinado, aquele que realmente
acontece no ambiente escolar). Segundo o autarsg@onde transposicdo didatica remete
tanto ao saber sabio

Segundo o autor, a noc¢ao de transposi¢do did&ticate tanto ao saber sabio quanto
ao saber ensinado e, portanto, a distancia everdimla que obrigatéria, que separa tais
relacbes, tocando em pontos como génese, filiagd@ég#imidade, todos esses pontos
imbricados e em forma de questionamentos: Génedésas? Filiacbes negociadas?
Legitimidades incertas?

Considerando o assunto a partir da visdo da daj&flbevallard aponta que para que
um determinado elemento do saber possa ser ensipBdalevera ter sofrido mudancas
significativas ou, como considera o autor, certaforthacdes que o tornardo apto a se
transformar em objeto didatico. Esse saber estéldiga sua produgcdo no meio cientifico, de
onde desloca-se para o0 mundo da escola, emborapogsa ainda ser, efetivamente,
trabalhado - precisa, antes, passar por um proogsep mais do que simplificacdo ou
decodificacéo, é uma transformacéo, que faz da sab#ifico um saber escolar.

Entender os motivos da transposic¢do didatica e aalm@corre significa, segundo o
autor, desmascarar a organizacdo do funcionameadtia, cuja organizacdo ndo depende
do professor, mas sim que se satisfacam certossitegu didaticos. O principal deles diz
respeito a necessidade de se esquecer que, pavaegsao de um determinado elemento do
saber seja meramente possivel, ele devera terduagea certas deformagdes que o tornaram
apto a se ensinado: o saber ensinado (saber-tal-éeansinado) é, entdo, diferente do saber a
ensinar (saber-inicialmente-designado-como-o-qwe-ger-ensinado). Isso quer dizer que
embora exista uma brecha entre o saber sabio leeo sasinado, € preciso negar a existéncia
dessa distancia, para que 0 ensino apareca coftintggou seja, ele deve estar de acordo
com o projeto que o justifica e que o explicitasaber ensinado deve aparecer conforme o
saber a ensinar.

A guestdo de sua adequacdo nao deve ser formyadase vive uma ficcdo de
identidade ou de conformidade que se instala eupgrgporque o saber a ensinar (e o saber
sabio, do qual ele deriva) como ponto de partibgto de referéncia, fonte de normatividade
e fundamento de legitimidade é rapidamente esgoi@mccurso do processo de transposi¢ao:
“el saber que produce la transposicion didactica per lo tanto un saber exilado de sus
origenes y separado de su produccién historica esfera del saber sabio, legitimandose, en
tanto saber enseflado, como algo que es de ningémpdi ni de ningun lugar, y no
legitimandose mediante al recurso a la autoridaduimieoroductor, cualquiera que fuere”
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(CHEVALLARD, op. cit. p. 18). O que o saber ensioaslipde, entdo, um processo de
naturalizacéo, de descontextualizagéo e de desopatalizacéo.

Esse processo, no entanto, ndo comeca na esca@ad@Qum professor prepara uma
licho, estd trabalhando com a/na transposicaoidilgamais esta fazendo a transposicao
didatica, porque nesse momento ela jA& comecouaSagaréncia de uma escolha tedrica, o
professor nada escolhe, pois ndo tem esse podapehas redige o texto do saber, ndo mais
do que um metatexto, uma vez que nao esta esaritteahuma parte e que € uma matriz de
variantes ao qual dardo forma concreta. Por isso,

mediante esta cdmoda ignorancia, el ensefianteikanigs fases del proceso que no
sabe gobernar (y que, de hecho, gobiernan su iétegcY ese movimiento de

clausura de su campo de conciencia le permitersrsia ficcion de la transparencia
vivida — actuada — del funcionamiento didactice ¢ecir, de lo que percebe de
éste), y de su capacidad de asumir su controf giriias Unicas variables directrices
de las que dispone — en primer lugar, el juefpoesel texto del saber. (idem, p. 21)

Essa textualizacdo do saber é resultado da neadesi® tornar os conhecimentos do
saber sabio mais acessiveis a serem ensinadoserd@ms. Essa € uma transformacéo
interna, na qual o saber cientifico, ao ser insend discurso didatico, sofre modificacdes.
Ela é decorrente de uma outra transformacao, extgure transforma o saber sabio em saber
a ser ensinado.

No entanto, ha outra modificacdo, anterior a essamyida dentro mesmo do mundo
cientifico que produz o saber sabio e que diz iEs@® que Chevallard (op. cit.) designa
despersonificacdo. Aqui, a textualizacdo do sadrard ver com as formulacdes discursivas
gue o saber sabio adquire quando precisa ser coatmjunto aos pares ou mesmo a um
grupo cientifico mais geral. Se todo saber estéialmente ligado ao seu produtor,
compartilha-lo, no interior da comunidade académicaipde um certo grau de
despersonalizacéo, requisito para que ele se fagiecp, ainda que no circulo restrito dos
especialistas. Assim, as condi¢cdes de exposi¢c&aler comecam com a difuséo e, a partir
dai, passam para a producédo social do conhecintesde.processo, na maior parte das vezes,
deixa de lado a subjetividade para se convertephjatividade tdo buscada pelo texto
cientifico. O saber produzido pelo pesquisador estalado a ele, a seu grupo e seus
antecessores, a sua historia, sua motivacao, sesgseeacertos, e isso deve ser suprimido do
texto de divulgacdo em prol de um discurso que agparostre o conteudo produzido.

Mais tarde, o saber sabio sofrera ainda uma nawaformacao. No interior do campo
didatico, devera ser transformado em saber a s@naslo, no qual tera as funcbes de
reproducdo e representacdo. Nesse momento, 0 gpoodes despersonalizacdo se realiza
completamente: a discursivizacdo do saber passamgessoal a anbnima, condicédo
indispensavel para que o ensino se legitime pa nesmo (através do manual) ou pelo
trabalho do professor.

O sistema didatico, formado pelo saber ensinaddegsor e aluno, vive normalmente
no que Chevallard denomina fechamento da conseiéditlatica, ou seja, pensa-se 0
funcionamento do saber como algo fechado, goverpadele mesmo, dependente apenas
das decisdes do professor para suas necessidajlestess. No entanto, o sistema didatico é
um sistema aberto, cujo funcionamento depende aigpatibilidade entre o que se passa no
seu interior e no seu exterior. Ele vive em umdunaa relacdo entre os elementos externos e
internos que o influenciam — entre os saberesifico® e 0s saberes escolares —, sendo que a
insercdo dos primeiros nos segundos apenas se sidnomentos em que Chevallard
caracteriza como periodos de crises do saber éasina
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Determinando as esferas onde se operam a didatidagasaberes cientificos, o autor
distingue sistema de ensino, noosfera e ambieri@l ssmostrando que todo o sistema de
ensino tem seu funcionamento normal compativelcdeda com o sistema social em que se
insere. Se essa compatibilidade é alterada, ist®iuma crise, resultado do envelhecimento
do saber ensinado. Nesses periodos, a noosferamdadh a agir, organizando-se para
restabelecer o equilibrio, pois ela é a esferauad $¢ pensa o funcionamento do ensino, ou
seja, onde se da a interacéo entre o sistema éie@mescolar. E ai que todos aqueles que
ocupam 0s postos principais do funcionamento did&é encontram e se enfrentam com o0s
problemas resultantes do confronto com a sociedadsuas exigéncias; em que se
desenvolvem os conflitos, se conduzem as nego@agéemadurecem as solugdes.

A noosfera é, portanto, o centro operacional dagsso de transposicao didatica,
constituido pelo conjunto de pessoas envolvidastaliou indiretamente com o sistema de
ensino: pais, professores, especialistas das lisgp cientistas, representantes de instancias
politicas e executivas dos 6rgdos encarregadosddeagdo, etc. E na noosfera que sdo
alterados os programas, os contetudos de ensinal@wasaber ensinado se gasta. Diante da
crise ocorrida pelo envelhecimento do saber, afam$usca no saber sabio um novo saber,
incorporando-o aos saberes a ensinar, estreitaddtéacia ente os dois.

Assim, para restabelecer a compatibilidade é iedisvel uma nova corrente do
saber proveniente do saber sabio, um “nuevo apgadeacorta a distancia con el saber sabio,
el de los especialistas; y pone a distancia pddses. Alli se encuentra el origen del proceso
de transposicion didactica. (idem, p. 31).

5. O conteudo e o livro didatico

Desde que, em 1998, foram publicados os Parameétnogulares Nacionais (PCNSs),
os livros didaticos, material de ensino mais conmas escolas do pais, procuram adequar-se
as diretrizes expressas no documento oficial. Assima série de conteudos teve de ser
adaptado ao que se colocava como modelo a seadngio nivel fundamental. Ora, os PCNs
nada mais fizeram do que apresentar os novos cwdele ensino, ou seja, diante da téao
discutida “crise no ensino da gramatica” dos ari&)1novos saberes foram retextualizados
a partir dos conhecimentos cientificos pelos aatoi@ noosfera, ou seja, frente a crise do
saber antigo, aqueles que decidem as definicogsi€ldeve ser ensinado, procurar explicitar
no documento 0s novos parametros para a fixacagutasulos e programas, determinando
0s conteudos nos quais de seu a transposicao dcciastifico para a sala de aula.

Outro fator que explica a lenta (mas continua) fiaido nos conteudos dos livros
didaticos é a adocdo do Programa Nacional do Ldidatico (PNLD), iniciado em 1985,
mas que, a partir de 1996, “passou a desenvolexeeutar um conjunto de medidas para
avaliar sistematica e continuamente o livro didéthrasileiro e para debater, com os
diferentes setores envolvidos em sua producédo guoum um horizonte de expectativas em
relacdo a suas caracteristicas, funcdes e qualid8IrETISTA, 2003, p. 27). Desse modo, a
producao foi sendo modificada ou substituida dedacoom as diretrizes/avaliacdes do MEC,
0 que contribui em muito para a reformulacdo ddnende lingua (ainda que restrita as
melhores producdes). Isso acabou por comecar aopgymima modificacdo no ensino, uma
vez que os livros didaticos acabaram influenciaadelaboracdo de novos programas e
curriculos nas escolas, dada a sua ampla circutegsse meio.

Assim, esses dois fatores sdo decisivos para disgoodidatico de ensino médio
(EM), cuja distribuicdo comeca em 2004, aliado B&Ns de EM, transforme-se em um
instrumento menos gramatical (no tocante ao endintingua portuguesa), para abrir mais
espaco a leitura e a redacdo. Nesse sentido, adreudos precisaram ser mobilizados, e
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novos processos de transposicao didatica se fizergoartir do saber produzido pela ciéncia
da linguagem, principalmente aquele advindo daiistica textual.

E nesse sentido que este trabalho quer analisélatizdcdo dos contetidos dessa
disciplina nesses manuais. Optou-se, devido aocesgeelo estudo da nogcédo de coeséo,
conteudo, até pouco tempo, restrito aos meios siigg0s e que, atualmente, € comum no
nivel médio.

Em primeiro lugar é preciso salientar que nem tamo$ivros trazem esse conteudo.
De acordo com Bunzen e Rojo (2005), que procuratartro livro didatico de lingua
portuguesa (LDP) como enunciado num género disayrsi

guando os autores e editores de LDP selecionantiz@galeterminados objetos de
ensino e elaboram um livro didatico, com capitidésu unidades didaticas, para
ensina-los, estdo, no nosso entender, produzinderumciado em um género de
discurso, cuja funcd@o social é re(a)presentar pada geracdo de professores e
estudantes, o que é oficialmente reconhecido owriaatlo como forma de
conhecimento sobre lingua(gem) e sobre as formasslao-aprendizagem. Nao se
pode esquecer que determinados objetos de ensivdm (@utros) sao selecionados e
organizados, em uma determinada progressao, lexsdem consideracao,
principalmente, a avaliacdo apreciativa dos autereslitores em relacdo aos seus
interlocutores e ao proprio ensino de lingua matepara determinado nivel de
ensino (idem, p. 87).

Por isso, nem todos consideram esse topico comdafu@ntal para o ensino de
lingua, uma vez que até mesmo alguns podem coasigieée 0 proprio estudo gramatical das
conjuncdes e das oracdes ja representa 0 estunEsao.

Isso também acontece em alguns livros que, emiodoguem no capitulo o titulo de
coesao textual, nada mais fazem do que tratar dgmgcOes, seguindo 0 nexo entre as
oracdes, como se pode observar nos fragmentosoabaix

Coesao textual

A redacéo de um bom texto depende da articulagao
de ideias e palavras. Na elaboragao de um texto coeso
empregam-se, de forma adequada, elementos coesivos
que formam uma estrutura clara e coerente nas frases.

Ha vérios recursos linguisticos que podem ser usa-
dos para unir oragdes ¢ parégrafos, criando uma uni-
dade textual. Entre eles destacam-se: conjungdes, pre-
posicoes, pronomes e advérbios.

Um elemento de coesdo bastante usado € a con-
juncio e, que indica adigdo, continuidade. Além des-
se, os elementos de coesdo mais comuns, que podem
ser citados de acordo com os sentidos que expressam,
sd0: por isso, pois (causa e consequéncia); mas, contu-
do, embora (contraste, oposicio); além disso, também,
nem (adi¢do, continuago); segundo, conforme (seme-
Thanca, comparagio); principalmente, sobretudo (pri-

oridade, relevancia); por exemplo, ou seja (esclareci-
mento); logo, dessa forma, portanto (conclusao).

Se esses elementos forem mal empregados, o tex-
to serd uma jungao desconexa de frases, com uma lin-
guagem ambigua e incoerente. E preciso atengdo na
escolha do conectivo adequado para unir e organizar
todas as partes de um texto.

Figura 1: conceito tedrico de coesao em LDP
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Vemos, nesse fragmento, uma quase similaridade @oestudo das conjuncoes,
embora relacionado ao texto e ndo s oragfesfidasevidente no exercicio:

- Aplicando

1 Reescrevaas oragdes usando elementos de coesdo para

elaborar um texto com elas:

a) Os homens nio ficam deslumbrados na frente de
uma vitrine.

b) Eles ndo compram por impulso. Nao tém pacién-
cia para a burocracia do credidrio.

¢) O publico feminino sente uma atragao irresistivel
pelas ofertas e liquidages do mercado consumidor.

d) As propagandas normalmente sao direcionadas as
mulheres.

¢) As mulheres tém papel importante na decisao de
compra do homem.

f) Eles dizem que as mulheres tém bom gosto, conhe-
cem marcas e sabem se um produto é bom, caro
ou barato.

Figura 2: exercicio do LDP sobre coeséo

Por outro lado, alguns livros apresentam uma qoas®leta abordagem do assunto,
trazendo uma grande quantidade de conceitos, dogoa o assunto muito tedrico em se
considerando que o objetivo desse topico €, basicEn a leitura e a producdo textual.
Assim, podem encontrar-se, em um manual, cinconpdgsobre o assunto. Duas delas
explicam o que é coesdo, enquanto outras trésntm@da mecanismos coesivos — a referéncia
(anafora e catafora), a substituicdo, a elipseprguncdo ou conexdo, a coesao lexical
(reiteracdo: repeticdo do mesmo item, sinbnimgeerbnimos, nomes genéricos; e colocacéo
ou contiglidade: termos pertencentes a um mesmpaaamantico).

Trata-se, aqui, de um excesso de informacdes qiez sgumentar o conteudo, com a
explicitacdo de conceitos que fazem parte da teleri®feréncia. Observa que tal extensdo do
assunto pode estar relacionada com o que Bunzenoj@ (Bp. cit.) descrevem como
interlocucdo ambigua do LDP, uma vez que, embgeawsra obra dirigida aos alunos do
ensino médio, assume um estilo de obra de divuigaiéntifica, dirigida a formacao
continuada dos professores. Assim, entendem “cepsacde producdo de exemplares desse
género do discurso como um movimento de (re)cog@Bdrue de (re)significacdo de
determinados objetos de ensino que estdo, muitzassy@uma arena de lutas e conflitos
sociais e epistemoldgicos” (op. cit, p. 110-111).

6. Consideracdes finais

O que se percebe da rdpida andlise dos dois Ioesrvados é que a modificacdo nos
conteudos no ensino de linguas trouxe para os nsawcoateddos que ainda ndo estao
efetivamente concretizados. Seja porque ha divergémtre o que ensinar, seja porque é
preciso dialogar também com o professor, as nowast@es, advindas da linguistica, ainda
nao encontraram um tratamento que lhes permitaguwaf em um conteddo com objetivos
claros para o tratamento dos fatos de linguageenesrsexplorados na escola.

Nota-se que ainda é necessaria uma melhor comparedns processos de didatizacao
das linguas, principalmente em relacédo aos prosekstransposicao didatica. Nao basta que
se introduza um conteddo novo com abordagem amiiga,também ndo se pode esperar que
um novo conteudo seja estudado tal qual esta enesaale referéncia.
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