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A FORMACAO DOCENTE SOB A PERSPECTIVA
DA TEORIA HOLISTICA DA ATIVIDADE

Andressa CEREZER
Liara Josiane Rodrigues de LIMA

ABSTRACT: First, this paper aims to show the thiakbasis on the Holistic Model, proposed by Réch
(2006), Process Writing, proposed by Write & Arfii®91) and Corpus Linguistics (CL), developed by th
professor and researcher Berber Sardinha (2004)ctvhsustain this study. Second, we will explain the
application of these theories in the scope of teadmining. Thus, we will explain writing acquisit in
Spanish as a Foreign Language from textual productind academic questionnaires developed through a
methodology framework in which we used Processmyrit
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1. Introducéo

Melhor do que saber uma teoria € o de colocéa-lgetica num contexto de acao-
reflexdo-acgao.

O saber, o conhecimento € de suma importancia @leo emancipatorio, no que
tange uma perspectiva de ter um referencial te@yara embasar as acdes, ou seja, 0 que
acontece com 0 meu aluno nessa etapa de aquiSipio@ posso mediar esse conhecimento?
Quais fatores estéo contribuindo ou dificultandgpoendizado?

O professor deve ser capaz de conhecer a suegprsdber sobre o saber, ter dominio
do contexto de sua profissdo embasado numa tasgialg cologue em pratica com intuito de
mudanca.

Para isso, uma alternativa seja que o futuro psofegossa vivenciar, experimentar,
refletir sobre suas acdes acerca de sua aquisigéotae enquanto académico, para
posteriormente ser capaz de detectar em seus abugoe ocorre com eles no processo de
aquisicao, ou seja, o académico, sentindo na “@qmele” os mecanismos que envolvem
cada etapa de aquisicao escrita.

Enfim, Professor € quem se ensina a ser professsire, lider, exemplo para seus
discipulos (GUEDES, 2006).

Dessa maneira, 0 presente artigo apresenta alggokados acerca de um trabalho
realizado com académicos do curso de Letras Pa@sdgapanhol e respectivas Literaturas de
uma instituicAo de ensino superior particular dgide central do RS, o qual envolve a
aquisicdo da escrita em Espanhol como Lingua Egian tendo como alvo principal a
reflexdo por parte dos académicos a respeito dpreymia pratica, ou seja, acao-reflexao-
acao.

! Graduagdo em Letras-Portugués e Letras-Espardioha regular do Programa de Pés-Graduac&o ensl-etra
Mestrado em Estudos Linguisticos — UniversidadeeF@die Santa Maria (UFSM).

2 Graduagdo em Letras-Portugués e Letras-Espanspécializacdo em psicopedagogia e aluna regular do
Programa de Pds-Graduacdo em Letras — Mestradosardds Linguisticos — Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM).
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2. A teoria holistica da atividade (THA)

A Teoria Holistica da Atividade € uma propostaatenacdo docente, a qual parte da
inseparabilidade entre conduta, conceito e valoexeycicio profissional e que aperfeicoa a
Teoria da Atividade anexando a sua base tedricattiate comportamental: Pensar, agir e
sentir. Paz (2006), apoiada em Richter (2004, 208&edita que somente uma dimenséao
holistica da formacdo é capaz de reconstruir arniente a vida profissional docente,
levantando indices diretos e indiretos de seu pénsancas e saberes), sentir (sentimentos e
valores) e agir (atitudes e praticas), enquadrasdoa relacdo complexa de ser professor.

Assim, segundo Richter (2004, 2006), pode-se diggae uma mudanca de
comportamento requer uma abordagem de ensinaremgreansistente num sentido tedrico-
pratico; além de acarretar a mudanca dos afetas erdnc¢as, na medida em que numa visao
holistica ndo se pode dissociar: comportamentesages e afetos. Richter (2005):

Parte-se da critica dos modelos tradicionais dendgéio continuada, que
privilegiam o objetivo de “ensinar a refletir’, ma® esquecem de que fazer
docentes mudarem seu discurso sobre o ensino {aupEEssarem a incorporar
formas reflexivas de se pronunciar sobre questidétichs) quase sempre nao
acarreta alteracbes nas praticas destes — pr&tiaagae geralmente permanece
tradicional [...]. A presente proposta difere dasedores em dois aspectos.
Primeiro, ndo separa o hinbmio cognicdo-acdo (la]afetividade. Com isso,
defendemos, entre outros pontos, que ndo pode faanescdo de professores bem-
sucedida, se ndo comparecer [...] o desejo de njudaé®egundo, defende que a
mudanca comeca,[...] pela modificacdo voluntarigpdgpria agdo [...].(RICHTER
2005, p.1)

Assim, podemos direcionar a formacéo docente acégqehamado de enquadramento.
Essa concepcgdo vem da psicologia e do trabalh@giodlogos, e dentro da Teoria Holistica
da Atividade é abordado de maneira central, nadsede diferenciar um modelo de trabalho
sistematizado e consciente de outro, ou seja, tlaque ndo € sistematizado e consciente.

Nesse sentido, para Aguirre et al (2000) a coneemlE enquadramento situa o
trabalho clinico do estagiario-psicélogo, abarcandotre outros parametros, objetivos,
estratégias e filosofia de trabalho. O mesmo gptd) aborda ainda, a questao de identidade
profissional. A esse respeito menciona: “... idadie envolve um complexo conjunto de
experiéncias internalizadas, abrangendo desde eepo#io de mundo e a adocdo de uma
escala de valores, até sua possivel exteriorizagaescolhas e comportamentos.”

No trabalho em questdo, com o intuito de colocapeitica a ideia de enquadramento
fundamentada pela Teoria Holistica da Atividadeéamws peld®rocess Writing.

3. O process writing

O Process Writing(Write & Arndt, 1991) oferece um modelo cognitivo para o
processo de producdo textual subdividido em se&ipast a de geracdo de idéias, a de
focalizagdo, a de estruturagéo, a de esboco, @atiagio e a de revisao.

A geracdo de ideias refere-se principalmente a@ntewnento de ideias e de
informacgdes sobre determinado tema. Esta fasdiéytarmente importante como o principio
do processo da producao escrita.

A focalizagéo (focusing), a etapa subsequente,apaep aluno para identificar as
prioridades acerca da producdo escrita. E nestagias o aluno devera considerar ndo sé a
guem sera dirigido seu texto, como também locakzaideias mais relevantes bem como o
propdsito e as caracteristicas do género selemonad

2



/\0005 LING%_‘/\

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

CELSUL

QCULO
& €

\\@‘
s oq 58

No estagio de Estruturacdo (struturing), ocorrerdrdgenacdo e a organizacdo das
informacdes levantadas anteriormente e a experag@otde tal organizacdo. Esta fase visa
auxiliar os alunos na reviséo do seu texto.

Na fase do esboco (drafiting) acontece um momeatwahsicdo no qual comecam a
ser acomodadas as ideias iniciais. E como sesmtisum rascunho. Neste estagio espera-se
qgue os alunos escrevam seus primeiros esbocos odmetovo de colocar suas ideias em um
formato que atenda as necessidades da estrutlirgda.

J& na etapa de avaliacdo (evaluating), hd um éaitaénto de responsabilidades com
a escrita uma vez que, de acordo com o process@liacdo ndo é propriamente uma tarefa
exclusiva do professor, mas do préprio aluno, d dese avaliar aquilo que identificou ou
que tentou resolver no proprio texto.

Por fim, a dltima etapa, a de revisdo (re-viewrgg)yolve a verificacdo de muitos
fatores tais como contexto, conectividade, divisbesgnas, impacto, adequagcdes necessaria a
edicdo final e avaliagdo do resultado escrito. Estagio é muito relevante para o escritor, ja
que ele é o resultado do seu trabalho revistogstado, corrigido por ele mesmo.

De acordo com essa metodologia, a escrita € v@tgocum trabalho centrado na
colaboracdo mutua entre professor e aluno, os geamsicionam de maneira distinta, mas
ativos em toda producéo escrita.

Nessa perspectiva, a producédo ndo é um produthizéida, acabado, mas sim algo
gue pode suscitar reflexdes por parte daquele mkipiu o texto.

Segundo Write & Arndt (1991) ndo € facil para onalwisualizar claramente o
processo de escrita, isto é, 0 que acontece carertpuanto escrevem, Assim, a autonomia
na escrita, s6 sera possivel quando atingirem sc@ncia de todos os elementos envolvidos
No processo.

4. A linguistica de corpus (LC)

Segundo propde Richter (s/d), considerando que A patte dos pressupostos da
abordagem sistémico — autopoiética da linguagem, cdacepcdo probabilistica e
expectabilistica da comunicacdo e da visdo do pspahl como fungdo do acoplamento
estrutural entre sistemas sociais e psiquicose@sigitos de consisténcia para esta fase da
investigacdo exigem um referencial tedrico que aotilpe de trés aspectos. Sdo eles: o
conceito de linguagem como sistema probabilisticg@rincipio de interdependéncia entre
sentido e padronizacao Iéxico-gramatical (SinctE#91, apud Richter, s/d) e a opg¢éo pelas
evidéncias empiricas no estudo do léxico e da greandste referencial € a Linguistica de
Corpus, doravante LC.

Conforme Sardinha (2004), a LC, “ocupa-se da caaia exploracéo de corpora ou
conjunto de dados linguisticos textuais coletadogermsamente com o propdésito de
servirem para a pesquisa de uma lingua ou varielilagieistica” (p. 3). Além disso, o
pesquisador considera que ela “dedica-se a explomdg linguagem por meio de evidéncias
empiricas, extraidas por computador” (op. cit.)

A LC, conforme considera o autor, apresenta impbes para a teoria linguistica,
para o entendimento da linguagem em uso, paracaighes da padronizacéo linguistica e do
estudo de frequéncias, para a comparacéo de dhgasdi e para a traducdo. Além disso, ela
ainda possui ferramentas computacionais capazesraogtir a analise de corpora eletrénicos,
0S quais constituem toda a série de contribuic@d @ para o estudo da linguagem.
Atualmente a LC tem trazido grandes contribuictes s estudos investigativos acerca do
ensino de linguas estrangeiras.
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Para os fins especificos do presente trabalhopcepsamento eletrénico do corpus
ocorrera com o auxilio de dois programas eletr@icoWordSmith Tools 4.0 (WST) e o
Mapeador Semantico (MS). O primeiro € um programraputacional de grande utilidade
para a operacionalizacdo da descricdo linguistiza corpus. Conforme prop6e Sardinha
(2004), o WST disponibiliza ao analista uma séeeatursos que podem ser de grande valia
para a analise de varios aspectos da linguagem digso, conforme o autor, (ibid., p. 112),
“se trata de um programa que reune as principaianfientas que o linguista de corpus
precisa para identificar e comparar frequénciasstarlpalavras no seu contexto original”.
Entre suas ferramentas estdo a Wordlist, a Key 8Veré& Concord. A primeira delas €&
responsavel pela criacdo de listas de palavraa.lEtagem é composta por trés janelas. Uma
delas possui uma lista de palavras ordenadas affalmente; outra, uma frequéncia das
palavras; a terceira, por sua vez, contém a dstatécerca dos dados contidos.

A segunda ferramenta, a Key Words, conforme Shad(ibid.), permite a selecdo de
itens de uma lista de palavras através da compadeduas frequéncias com uma lista de
referéncias. Esse contraste resulta em uma listealieras-chave, isto é, “palavras cujas
frequéncias séo estatisticamente diferentes nausate estudo e no corpus de referéncia” (p.
96).

A terceira ferramenta, por fim, produz listagems @corréncias de algum item em
questao (denominado como “palavra de busca” oudioda que pode ser composto de uma
ou mais palavras) acompanhado do texto ao seu.edoa esse trabalho investigativo serédo
utilizadas as ferramentas Wordlist e Concord.

Quanto ao MS, conforme Richter, surgiu devido acé&ssidade de mapear, para fins
semanticos e conceituais, associacdes entre nodalasteresse para além dos limites da
frase e mesmo da estreita janela que a ferramestao® abre a direita e a esquerda do
termo pesquisado” (ibid. , p. 17). Richter (ibichgnciona que o funcionamento e a utilidade
do MS baseia-se na aplicagdo do principio de rddeamenta Concord, sabendo-se que

(I) para toda palavra ha um cotextordpalavras; (II) que, em cada ocorréncia de
uma palavra, ela cotextualizaoutras palavras; (lll) que palavras com afinidade
semantica coocorrem (por compartilharesthemaps e/ou tendem a apresentar
cotextos ou partes de cotextos em comum, 0 proglrasgeciona a janela de
colocados a direita e a esquerda

dos nddulos de interesse do pesquisador (ignorasidolocados pré-listados como
irrelevantes), e identifica-quantifica os casoscdeextualidade lexical (RICHTER,
s/d, p. 18).

Assim, as quantificacfes estabelecidas permitetnagfealculos capazes de informar
se as associacOes entre determinados itens séstiestaente significativas.

5. A aquisicéo da linguagem

Inicialmente, consideramos que Vygotsky (1991fati@a fato da crianga ndo possuir
um esquema desenvolvimental pré-determinado. Adidsrentemente disso, a exposicdo da
crianca a uma cultura e lingua especificas detersua forma de perceber o mundo, de modo
que, de acordo com a teoria sécio-historica dordedeimento, € a expressao (social em sua
origem) que além de organizar a atividade mentatlaia e determina sua orientacao.

Além disso, Vygotsky (1993) também distingue oater espontéaneo da fala do
carater artificial da escrita, explicando o primcigas diferencas que se estabelecem entre a
aquisicdo dessas duas habilidades. Para o autorlagdo a fala, a crianca age com mais
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naturalidade, pois, em funcéo do intercambio sazidb contato diario, a fala exterior “ndo
tem que ser conscientemente dirigida - a situag#&ordca se encarrega disso” (p. 85).

Ja a escrita, segundo Vygotsky (1993), exige mhsracdo e as razbes que a
motivam séo intelectualizadas de modo que o indvideve representar a situacdo para si
mesmo, 0 que implica um maior distanciamento dadsao real” (p. 85).

Nesse sentido, Motta (2009) considera que a camsaiéobre os simbolos alfabéticos
deve ser construida previamente a partir de estpdogue somente assim ha a possibilidade
de emprega-los, o que revela um procedimento thdtia fala, para a qual ndo ha necessidade
de conhecimento sobre a realizacao de processdaimaa falar.

Para Van Patten (2004), a aquisicao representssendelvimento de determinadas
competéncias das quais as habilidades no uso giaaljyem dependem. Tais competéncias,
ndo so6 estdo relacionadas com a representacédol mentaividuo sobre a aquisicdo de uma
lingua, como consistem de diferentes componentsgesEcomponentes, além de ser de
natureza sintatica, semantica, fonologica e soa@npatica, interagem em diversos niveis de
compreensao e producéao de linguagem.

Cumpre mencionarmos que, conforme o autor, a aay@irde competéncias esta
estreitamente relacionada a uma interferénciaadimas representacdes que o estudante tem
acerca de como se deve empregar os muitos compsremnia énfase a ser dada nos diversos
momentos da producéo textual. A capacidade de amitmnamento e a clareza na avaliacédo
dos resultados da escrita, nesse interim, vaoliseaedo ao longo do processo.

Nesse sentido, o aprendizado, de acordo com o ppHe Oliveira (1995), em se
considerando a concepcao vygotskiana, ndo € unegsogue se reduza aos fatores inatos e
aos processos de maturacdo do organismo, mas,cespm de ensino-aprendizagem que
inclui o individuo que aprende, o que ensina dag@® que esses dois sujeitos mantém.

Desse modo, o aprendizado € visto como um “pogaibidlr”, conforme considera
Motta (2009, p. 16), jA que desperta os procesatsrnbs do individuo, ligando o
desenvolvimento da pessoa a sua relacdo com o r@mlsiécio-cultural em que vive e a sua
situacao de organismo que ndo se desenvolve pletasem o suporte de outros individuos
de sua espécie.

Assim, em se considerando a lingua escrita, cofqmpde Vygotsky, (198%pud
Fernbach 2006), da mesma maneira que as demaiSekipgsiquicas superiores, podemos
mencionar que se constréi através da interacdalstigina relagdo do individuo com o meio
e gracas a mediacao do grupo social ao qual pertpne se elabora a aquisicdo das praticas
linguageiras” (p. 143).

6. A aquisicdo do Iéxico em espanhol como linguaresgeira.

No processo de aquisicdo de uma lingua, as palaéimas primeiras a aparecer. No
momento em que uma crianca comeca a aprender @ &éda inicia um processo de
generalizagbes acerca de diferentes tipos de pal@ara denominar pessoas, lugares, coisas,
expressar desejos e vontades. Assim, elas passa&tomahecer e entender as categorias
sintaticas, adquirindo uma maior percepcdo a respmis relacdes gramaticais entre as
palavras. Conforme Clark (1993, p.1) "o léxico ated na linguagem e central na aquisicao
de lingua".

Nessa acepcédo, a aprendizagem do léxico impliGprandizagem de todo um
conteudo criado coletivamente pelo passado, mastamtemente redimensionado pelo
presente, 0 que necessariamente vai levar a adgowas formas de organizacao do contetudo
e/ou conhecimento de mundo.
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Ainda, destacando a importancia do léxico podenmer,dsegundo Leffa (2000), que
um fator relevante, ou, em outras palavras, dexigara a identificacdo de uma lingua é seu
léxico. Por exemplo, uma pequena sequéncia derpal@los nifios, les enfants, the boys), ja
é suficiente para identificar a lingua em questiesmo que essa sequéncia ndo esteja em
ordem candnica (boys the). Nesse sentido, ou sajdarefa de identificacdo da lingua, a
morfologia contribuiria muito pouco, a sintaxe qraada e a pragmatica é provavel que nada
tivesse a contribuir. Leffa (2009) declara:

Se alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, dsggdo a optar entre o Iéxico
e a sintaxe, certamente escolheria o0 Iéxico: coemgleria mais um texto

identificando seu vocabulario do que conhecendcsbBuaxe. Da mesma maneira,
se alguém tiver que escolher entre um dicionatima gramatica para ler um texto
numa lingua estrangeira, certamente escolherdandio. Lingua ndo é so Iéxico,
mas o léxico é o elemento que melhor a caracteriza distingue das outras.
(LEFFA 2009, p.3)

Dessa forma, de acordo com Jiang (2000), durantgrendizado de uma L2,
especificamente durante o aprendizado formal, énacgho de sala de aula, ocorrem duas
restricbes. A primeira delas € a pobreza de insamaermos de quantidade e qualidade.
Aprendizes de L2 de sala de aula ndo tém insumoiente e altamente contextualizado na
lingua em estudo. Essa questado desfavorece mekiracido e a criacdo de especificacdes
semanticas, sintaticas e morfolégicas de uma mglasomo também a integracdo de tal
informagéao ao input lexical da mesma.

A segunda restricdo no aprendizado de L2 diz res@eipresenca de um sistema
conceitual/seméantico estabelecido e intimamentecas¥ a um sistema lexical em L1, ou
seja, os aprendizes de L2, especialmente os adtétosa tendéncia de procurar apoio neste
sistema para aprender novas palavras em uma bsdgsteflete no fato de os significados de
uma palavra em L2 poderem ser compreendidos atdevésa traducéo em L1, o processador
de lingua do aprendiz pode estar menos motivadesdgn atencao as pistas contextuais para
a extracao do significado. Para Villalba (2002):

A diferenca entre a aquisicdo do vocabulario deelLde L2 implica em tarefas
diferenciadas: enquanto o nativo deve entender pdririr o significado, o
aprendiz de L2 prefere memorizar a palavra, o qrenppe deduzir que a atencéo
inicial do aluno se concentra principalmente nceapformal das palavras, isto €,
na prondncia e na ortografia, e poucas informacgdmmanticas, sintaticas e
morfolégicas seriam criadas e estabelecidas pai@eaatrada lexical (VILLALBA,
2002, p. 56).

Com isso tudo, podemos extrair a ideia de que rendjzagem da lingua estrangeira,
a aquisicao do vocabulario € um dos aspectos mmusrtantes e relevantes, pois envolve
Muitos processos e por isso ela requer uma ret@gaautras palavras e com o contexto.

6.1. Andlise e discusséao do corpus

O corpus €& composto por producbes textuais divedigan quatro maddulos,
organizados da seguinte manew&t® Modulo = Noticia 1- Tema = Violencia.2° Modulo =
Noticia 2 — Tema = Obligatoriedad de La ensefiartaesbafiol en Brasik 3° Mddulo =
Reportagem — Tema = Ensefianza superior nocwu#iaviédulo = Artigo de opinido — Tema
= Indisciplina en la escuela.
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Cada modulo gerou uma producdo textual e a andfeescorreu de forma
comparativa entre o primeiro e o segundo semestoetérmino de cada moddulo, os
académicos respondiam a um questionario (Anexo B,AC, D e E), no qual discorriam
acerca de como viam esse processo de escrita, b das suas possiveis aquisicoes
linguisticas.

Numa analise geral, pode-se constatar que houwjvahente, um aumento
consideravel de itens lexicais de forma crescenterglacdo ao primeiro semestre e o
segundo. E o que podemos constatar através da figur

4 f o - . — )
Inidice de aquisigéo lexical entre o primeiro e seg  undo semestre
(2]
o
e
<!
S & 1926
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c £
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n S 3640
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>
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o
0 500 1000 1500 2000 2500 3000 3500 4000
Itens lexicais
N J

Figura 1 Produgdes finais de todos académicos

Percebeu-se que, no inicio das atividades det@&sasi textos eram muito restritos e o
envolvimento dos académicos com a tarefa era da émmma ‘retraida’. No decorrer do
processo de escrita, ja de um mddulo ao outro, cames a visualizar um maior interesse
dos alunos na atividade e consequentemente umamaeil producdo. Talvez, em alguns
casos, esse interesse tenha surgido pelo fategde@necarem a observar suas caréncias em
relacdo a escrita e a respeito do léxico, algumtaderam que tinham a necessidade de
adquirir o conhecimento de mais palavras.

Nesse sentido, a mérito de exemplificacdo dessladade verificada, iremos expor
algumas respostas dos académicos, aqui denomipaduas “A” de académico e respectiva
numeracao, referente ao questionario do primeirdutaed “Al Percebi que preciso conhecer
mais palavras em espanhol”. “A2 N&o tenho um voléaloumuito amplo em LE.” “A3
Percebi que tenho de buscar mais conhecimento.”"NAd € muito ampla.” “A5 Com essa
atividade, percebi que meu léxico é restrito e upeeiso conhecer novas palavras para assim,
melhorar minha escrita.” Como também, algumas taporeferentes ao questionario
aplicado no quarto modulo, no qual os académicadaden que a metodologia esta
contribuindo com o processo de aquisicdo: “Al Aitcedque a elaboracdo de um
Brainstorning € muito importante para adquirir ymdario e para elaborar textos.” “A2 Com
a utilizacdo da metodologia observo que temos sudiaole de procurar sinbnimos e
significados. Isso que faz com que melhoremos sanescrita.”

A3

Acredito que quanto mais se |é e se escreve, reaaprende, este método nos
permite reescrever todo o texto até que a mensagenrse quer transmitir fique
satisfatéria, assim com a correcdo dos erros cdoseg com o esclarecimento de

7
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davidas que se tenha de determinadas palavras @uewgindo ao longo da
produgdo, aos poucos vamos assimilando e guardamdoossa memoria para
serem utilizados quando forem necessitados novament

Ad

Por mais que seja uma metodologia um pouco extetssenvolveu minha
aquisicao lexical porque partimos do Brainstormiogm a geracdo de ideias e
chegamos até a revisao e, nesse espaco, as etapaduzem a um melhoramento
do texto, inclusive do vocabulério.

A5

Muitas vezes, estava escrevendo e sentia que &goestava correto, e que,
naquele momento, eu poderia empregar uma outrarpajgorém seguia na escrita.
Com as aulas e a metodologia empregada, pude perped aquele era 0 momento
de refletir, reler, e analisar a melhor express@eraempregada para um melhor
entendimento do texto. Acredito que tive uma ev@dugnuito grande com este
projeto, pois hoje, relendo meus textos é possiemstatar esta melhora, tanto no
|éxico como sintaticamente.

Ainda, as figuras 2 e 3 intencionam firmar a dertragdo da evolugdo aquisitiva do
léxico, apresentada anteriormente de forma coletigai sera demonstrada em um sentido de
exemplificacdo focada no desenvolvimento de capgatsuSerao expostos a evolugéo de dois
académicos escolhidos aleatoriamente, mas quesegpaeum padrdao em relacdo a evolucao
dos demais académicos.

4 o N . Lo )
Indice de aquisicdo lexical entre o primeiro e segu  ndo semestre
o
°
[
2
=3 164
2 B 1° Semestre
S Al O 2° Semestre
(&)
= 501
«@
k
(8]
<
100 200 300 400 500 600
Itens lexicais
\ J
Figura 2 Produgdes finais Al.
e . o . L )
Indice de aquisi¢ao lexical entre o primeiro e segu  ndo semestre
o
=]
[
2
2 173
a W 1° Semestre
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g B93
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=]
]
[S]
g | |
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450
Itens lexicais
- J

Figura 3 Producdes finais A4.
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O académico Al teve uma evolucdo em itens lexeaisximadamente de 200% de
um semestre a outro e o académico A4 uma evolugdximada de 128%Ao longo do
processo de escrita, foi possivel verificar que aasdémicos estavam percebendo a
importancia de se buscar estratégias para favoee@guisicdo do léxico. Eles buscavam
auxilio no dicionario, em leituras, nas trocas coroativas com 0s colegas, etc. Assim, a
constatacdo de suas proprias necessidades, augsserfuturo professor a ter a nocéo do que
acontece com seu aluno nesse mesmo processo,hbripassibilidade deste mediar o seu
aluno no decorrer de cada etapa, ou seja, tudangsica na acéo-reflexado-acao.

7. A aquisicdo de conectores em espanhol/linguaresigeira

Conforme destaca Serra (2000), baseado em TomaselBrooks, é possivel
observarmos uma evolugdo no dominio da produtiéidadrfossintatica da linguagem das
criancas quando aprendem uma lingua. Identificaassesn, que as estruturas que as criancas
utilizam s&o consideravelmente mais reduzidas doaguutilizadas pelo falante ja adtilto
Entretanto, o autor esclarece que com o passagrdpote com 0 engajar nas estruturas da
lingua, as producdes vao se tornando mais sofisticado apenas morfologicamente, mas
também sintaticamente, tornando-se também maiasade

Desse modo, para Serra (ibid.), em fases inicmiproducdo da linguagem esta
relacionada a aspectos do léxico, da semanticaaopraigmatica, denominado pelo autor
como etapa da combinacdo de palavras ou tambérma etiegrafica. Nessa fase, os falantes
ainda cometem erros que indicam conhecimento pakeideterminados aspectos gramaticais
da lingua.

Com o passar do tempo, o conhecimento linguistiotui e ja ndo se restringe apenas
a semantica, ao léxico ou a pragmatica e nem &idade de palavras que se combinam, mas
comecam a incluir também aspectos relacionados riossotaxe (Serra, ibid.). Assim, os
falantes ja comecam a expressar oracgdes sintatitarbem estruturadas. E a etapa posterior
da aquisicao sintatica. Acerca dela, Brown (19p8daSerra 2000) aponta que os elementos
nao sao adquiridos sequencialmente, mas que adgohsem de maneira conjunta e outros de
forma independente.

Na ultima etapa, o falante ja adquiriu totalmemtsompeténcia gramatical e por isso,
ja consegue expressar suas intencées comunicafigagn, a aquisicdo da morfologia e da
sintaxe de uma lingua particular ocorre de mangiealual e progressiva (Brown, 1973,
citado em Serra, 2000).

Outro dado interessante, de acordo com Vazquey dezdrespeito a utilizacdo da
coordenada “e” para conectar oracfes. Segundo osstughlizados por essa autora, a
utilizagdo dessa conjuncdo € muito abundante rmoima aquisicdo e tende a diminuir
quando as criancas comecam a fazer uso de oupos tle conjuncdes, basicamente
subordinadas. Ainda com relagédo a conjunc¢éo “ehpre mencionarmos que, conforme trata
a autora (p. 267), ela € o “primeiro conector gparece na fala infantil e também o mais
frequente na fala dos adultos”.

® Tomamos, para fins desse estudo, o termo criamcadultos e os aproximamos da ideia de aprendizes e
proficientes, respectivamente.

9



\3\)05 LIng, 0/

A

Anais do IX Encontro do CELSUL
g Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

CELSUL

RCULO 5,

& e(%
\

s oq 58

7.1. Andlise e discussao dos dados

Em se considerando os fins deste trabalho, o di@bbjetiva uma analise de dados
exaustiva, selecionamos, por meio da ferraméitadlist os vocabulos referentes aos
conectores mais frequentes nas producdes textumsadadémicos durante o primeiro
semestre de aplicagdo da metodologia. Verificamusio, as conjuncdes “y”, “pero”, “pues”,
“ademas” e “sin embargo”, como as mais decorrediggnte 0 primeiro semestre da
aplicacdo da metodologia. As quais foram utilizadespectivamente, 95, 18, 16, 8, 7, vezes
nas producdes relativas ao primeiro semestre.

Com relacdo aos dados do segundo semestre, prozed#gnmesma maneira e
também com auxilio da ferramenteordlist, verificamos que o0s conectores “y”, “pero”,
“pues”, “ademdas” e “sin embargo foram utilizados23®3, 59, 16 e 12 vezes,
respectivamente.

Observamos, assim, uma evolugao positiva dos aceo€racerca da utilizagcdo de
conectores. Essa evolucdo pode ser mais bem wiadalha figura a seguir:

Evolucéo da utilizagdo de Conectores

350

300 +
250
200 O1° Semestre
150 - W 2° semestre
100
"L : =W
0 -—— : -—- l_-

Sin embargo Ademas Pero Pues

Figura 4

Tais observacdes acerca da evolucdo na utilizagdocdnectores na escrita dos
académicos pode ser verificada também nas respdetasmcadémicos nos questionarios
aplicados, ou seja, eles também dao-se conta denslimra na escrita. Assim, diante da
pergunta: “Como vocé observa a utilizacdo dos doreec(operadores I6gicos e discursivos)
em suas producbes textuais (considerando o final3tandédulo da metodologia de
enquadramento) e como vocé via antes? Expliquietiy@mos as seguintes respostas

A3:

Acho essencial, pois ao selecionarmos o conectérto @ texto pode trazer a
informacgdo que ele se propde, e ao usar o erréeld@passa a ficar sem sentido.
AS5:

Anteriormente, eu procurava driblar os conector&p tinha certeza de seu
emprego, porém durante os trabalhos tive a ci@eiaomo melhor emprega-los,
favorecendo assim, a minha producéo textual, ddixamais coesa e coerente.
AG:

Achava dificil utiliza-los porque nem sempre tirdeateza do seu emprego. Depois,
com a metodologia isso ficou um pouco mais facl@im.

A9:

* Elegemos o questionario referente ao terceiro tndéda enquadramento por julgarmos que é nele que os
alunos comecam a estabelecer comparativos conmeesses anteriores.

10
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Antes eu ndo chegava a ter nogéo da importancgesl@secanismos no texto, mas
agora ja acho essencial o seu uso, ja penso queetedminados conectivos
apropriados para determinados géneros.

Cumpre mencionarmos que as respostas apresentadas éscolhidas de maneira
aleatdria visto que elas sao identificadas tambeém respostas dos demais sujeitos
participantes da pesquisa e por isso acreditamesisgas representativas do grande grupo.

8. Consideracdes Finais

A partir dos pressupostos tedricos apresentadagi@miente, podemos considerar
que de acordo com as inquietagbes da Teoria Halista Atividade em relacdo a uma
formacdao profissionagficiente, acreditamos na utilizacdo de uma mebgit inserida em
enquadramento, na qual, como ja vimos, utilizamd®racess Writing.Essa metodologia
além de privilegiar a macro-habilidade de produe&tual, bem como do aperfeicoamento do
ato de escrever, procura fazer com que essa atevida escrever seja a base que possibilite
aos académicos a compreensdo do que acontece enogativo durante o processo de
aquisicao da escrita, contribuindo, dessa forma adormagédo de saberes metacognitivos,
conceituais e procedurais, os quais Ihes serds ateilongo da carreira profissional de
educador linguistico.

Assim, cremos que a competéncia em producao tekera como a consciéncia desse
processo nos académicos, futuros docentes, deversefuz refletida no trabalho realizado
nos cursos de formacédo de professores, com oabti que 0s académicos possam ser nao
apenas bons produtores de textos, mas também bodstores dessa atividade ao tornarem-
se educador. Dessa forma, ao ministrarem suas, &@& capazes de mediar a aquisicdo
como alguém que ja esteve no mesmo lugar, ou g@ja aprendiz, e que sabe e entende o
gue acontece, possibilitando uma maior compet@miajudar seus alunos a resolverem seus
problemas de aquisi¢cao.

Anexos
Anexo 1 A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer
Liara Josiane Rodrigues de Lima
AVALIACOES DESCRITIVAS - 1° MODULO - NOTICIA |
1) Dentre os conceitos abordados, quais vocé congideranais lhe ocorrem?

2) Cite os pontos que vocé considera positivos dadoé&igia de enquadramento.

3) Cite os pontos que vocé considera negativos dadwoleia de enquadramento.

11
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4) Descreva 0 que acontece com vocé, em termos oaggitiurante o desenvolvimento
da metodologia (fale sobre o0 seu automonitoramento)

5) Como vocé avalia do papel do professor nessadokeigia?
6) Como vocé vé o processo de correcao textual?

7) De acordo com seus conhecimentos, como vocé relstaa competéncia lexical em
Lingua Estrangeira (LE)?

8) De acordo com seus conhecimentos em producéo kexdnao vocé considera sua
competéncia para a utilizacdo de conectivos natugies em LE?

Anexo 1 B
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer

Liara Josiane Rodrigues ded.im

AVALIACOES DESCRITIVAS - 2° MODULO - NOTICIA II

1) Qual (is) estratégia (s) vocé utilizou no seacpsso de escrita? Qual (is) vocé acredita que
foram mais uteis?

2) Cite os pontos positivos da metodologia de enquaeino.
3) Cite os pontos negativos da metodologia de enquoreaiia.

4) O gue aconteceu com VOcé, em termos cognitivos, teicadesenvolvimento da
metodologia (fale sobre o seu automonitoramento)?

5) Como vocé vé o processo de correcao textual?
6) Quais técnicas vocé mais utilizou?

7) Dentre os conceitos trabalhados, aponte quais ebservou durante o segundo modulo?

Anexo 1 C
QUESTIONARIO

1)Vocé acredita que o desempenho obtido nas a@dssganhol LE foi favoravel a sua
aprendizagem? Justifique.

2)E possivel afirmar que sua aprendizagem podarisido mais ampla? Por qué?

12
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3)Na relac&o aluno-aluno como foi seu comportaniektoa relagéo aluno-professor?

4)Depois de uma reflexdo acerca do seu comportamenguanto aluno, estudante de
Espanhol LE, qual seria a sua avaliacéo propriaPn@escala de apto e ndo apto). Justifique.

5) Que estratégias vocé utilizou (ou pensou enzait)l para avancar em seus conhecimentos
acerca da escrita em lingua estrangeira?

6) Quais fatores que mais contribuiram para o apamento de sua produgcdo escrita em
lingua estrangeira?

7) Vocé considera que as atividades realizadas petdessoras influenciam na sua producao
escrita? Em que medida?

8) Vocé acredita que o automonitoramento auxiliss@o processo de producao escrita? De
gue maneira?

9) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negati® metodologia aplicada.

10) Faca um relato de como vocé acredita que sa dprendizagem e quais foram os fatores
que influenciaram positivamente na evolucao dedesempenho.

11) Considerando a metodologia de enquadramentoadalocomo vocé observa sua
aquisicao de conectores ao fim do segundo médulo?

12) Considerando a metodologia de enquadramen®sacéss Writing”, discorra sobre como
vocé percebe a sua aquisicao lexical ao términged&smaodulo.

Anexo 1D
AUTO-AVALIACAO
Nome:
1) Vocé acredita que o desempenho obtido nas aeldsspanhol LE foi favoravel a sua
aprendizagem? Justifique.
2) E possivel afirmar que sua aprendizagem potargido mais ampla? Por qué?

3) Na relacéo aluno-aluno como foi seu comportaotektna relacéo aluno-professor?

4) Depois de uma reflexdo acerca do seu comportamamuanto aluno, estudante de
Espanhol LE, qual seria a sua avaliacao prépriaPn@escala de apto e ndo apto). Justifique.

5) Que estratégias vocé utilizou (ou pensou enzat)l para avangar em seus conhecimentos
acerca da escrita em lingua estrangeira?

6) Quais fatores que mais contribuiram para o apamento de sua producdo escrita em
lingua estrangeira?

13
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7) Vocé considera que as atividades realizadas petdessoras influenciam na sua producao
escrita? Em que medida?

8) Vocé acredita que o automonitoramento auxiliss@o processo de producao escrita? De
gue maneira?

9) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negati@ metodologia aplicada.

10) Faca um relato de como vocé acredita que sa dprendizagem e quais foram os fatores
que influenciaram positivamente na evolucao dedesempenho.

11) Como vocé observa a utilizacdo dos conectieper@dores logicos e discursivos) em

suas producdes textuais (considerando o final dom@dulo da metodologia de
engquadramento) e como voceé via antes? Explique.

12) Considerando a metodologia de enquadramen®raréss Writing”, discorra sobre como
vocé percebe a sua aquisicao lexical ao térmirg? adoddulo.

13) Dentre os conceitos tratados, aponte quais efesérvou durante o terceiro médulo?
ANEXO 1 E
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer
Liara Josiane Rodrigues de Lima

AVALIACOES DESCRITIVAS — considerando a metodologia de enquadramento como um
todo, comente:

1) Que estratégias vocé utilizou (ou pensou enzat)l para avangar em seus conhecimentos
acerca da escrita em lingua estrangeira?

2) Quais fatores que mais contribuiram para o apamento de sua producdo escrita em
lingua estrangeira?

3) Vocé considera que as atividades realizadas petdessoras influenciam na sua producéo
escrita? Em que medida?

4) Vocé acredita que o automonitoramento auxiliss@o processo de producado escrita? De
gue maneira?

5) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negati®@ metodologia aplicada.

6) Faca um relato de como vocé acredita que s@ @guendizagem e quais foram os fatores
que influenciaram positivamente na evolucao dedesempenho.

14
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7) Como vocé observa a utilizacdo dos conectivpsrémores logicos e discursivos) em suas
producdes textuais e como vocé via antes? Explique.

8) Considerando a metodologia de enquadramentogrdisssobre como vocé percebe a sua
aquisicao lexical e sintatica.

9) Considerando os conceitos abordados, destagais qaorreram com vocé durante o
desenvolvimento da metodologia de enquadramento?
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