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A PRODUCAO ESCRITA NO ENSINO MEDIO:
ALTERIDADE, SUBJETIVIDADE E DIALOGIA

Lidia Maria Ferreira de OLIVEIRA

ABSTRACT: This research aimed to understand hovelation with others, text essay of students irdthear

of high school were produced. Used as research nahtnd their texts essay rewrites. We rely on l&akan
theory of enunciation and the studies on literdidye analysis revealed that writing is used as dipalar mode

of utterance, there is no repetition of clichést Adherence to specific speeches, work with thguage of the
subject is exposed through the effort to make Hfraaderstood by another. One way of understanttiag goes
beyond reading trying to grasp what its authors nteé enables to understand what they said and tiay did,
apart from possible partners with whom dialogue a@maime of reference that supports both theories as
arguments. Understanding the relationships that whié¢er hangs out with his interlocutors may indieahe
possible paths that can take a teaching job, itsatm expand the opportunities for interaction amgrging
students.

KEYWORDS: text production; otherness; dialogughtgchool

1. Introducéo

As discussdes em torno do uso da modalidade estaitidngua pelos egressos da
educacao basica, de modo especial os da escolagyjélviraram lugar comum. As falas, as
perguntas, as respostas, as justificativas quegira torno do desempenho desses jovens nos
quesitos ler, compreender e escrever um texto,atrgeral, ndo trazem novidade. E, para
ratificar esses discursos, temos ainda os resgltads exames nacionais, que tém sido
desanimadores. O fato é que esses estudantes peemanom bom tempo nas escolas: entre o
ensino fundamental e o ensino médio sdo doze aeas,contar com alguns de educacdo
infantil. Na escola, eles estdo mergulhados na huadie escrita da lingua, e ndo apenas a
partir das aulas de lingua portuguesa, mas em taslatisciplinas, o que 0s coloca — ou
deveria colocar — em contato, em interacado commto &scrito de forma intensa.

O encaminhamento dado, de modo geral, ao estutiogiea nas escolas contraria a
propria natureza socio-histérica da linguagem (BAKK 1993), além de implicar,
sobremaneira, na propria historia do desenvolviménimano. Ora, o desenvolvimento da
linguagem humana — e do ser humano — foi possittdifpela necessidade de socializacéo, e
esse desenvolvimento se deu, e se da até hoj@taes;oes do mundo da vida, no mundo
das praticas sociais.

Se a lingua preconizada na escola tende paradafjxseu ensino sé podera, entéo,
tender para o certo ou 0 errado, pois tudo aquiéor@io estiver de acordo com aquele modelo
esta errado. Acontece que tal modelo de lingua emtr conflito ndo s6 com as variedades
dos alunos, mas com qualquer outra, uma vez qungaal preconizada pela escola so exista
enquanto objeto idealizado (BAGNO, 2003; BAGNO le2802), ainda que esteja associada
a uma ou outra variedade prestigiada socialmente.

Entdo, se estamos falando de uma lingua que nste gxorque se afirma como lingua
Gnica, 0 que criancas e adolescentes realmentesaifon escrever? Sera que esses jovens

" Professora de Lingua Portuguesa e Literatura DSE/RJ; Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal Fluminense
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podem, realmente, produzir seus textos ou devemirsema férmula para atender a um
auditorio muito especifico? E uma ultima perguptaa que se escreve redacdo na escola?

Esta dltima pergunta remete a outras que dizepeitesa investigacdo em pauta: o
gue escrevem 0s jovens estudantes do ensino mBdioQue escrevem o que escrevem?
Como escrevem? Que estratégias discursivas utikzpar que as utilizam?

Esta investigacddem como objetivo compreender aspectos do proasgooducéo
de textos de alunos do terceiro ano do ensino mgako se evidenciam a partir de suas
reflexdes sobre o modo como organizam o que ténizer duando estdo utilizando a
modalidade escrita da lingua.

2. O contexto da pesquisa
2.1. As condicOes de producéo dos textos

Durante o primeiro semestre de 2008, duas turnmadetteiro ano realizavam
atividades de producéo textual durante a aula d@lfzara este fifn com a elaboracdo de
textos curtos, entre cinco e sete linthaslguns textos, escolhidos aleatoriamente, com
autorizacdo dos alunos, eram transcritos no quaglr@ partir dessas producgdes, eram
promovidas leituras e discussdes coletivas em tdasaliversas questdes que diziam respeito
as producdes.

No segundo semestre, a previsdo era que nasdriaducdo textual as propostas
utilizadas seriam as de exames oficiais aplicadasanos anteriores. Desse modo, durante o
més de agosto todas as producdes de textos féaboradas a partir de propostas de redacéo
do Enem. Foram utilizadas trés propostas, e todapraducdes eram acompanhadas de
reescritas proposta, fora elaborado apenas um wxtoreescrita.

Cerca de 70 alunos participaram destas atividadgage gerou aproximadamente 350
textos, sem contar com as reescritas. Inicialmsekecionamos todos os textos que tinham
reescritas e, posteriormente, os daqueles sujgileshaviam produzidos todos os textos,
cinco no total, 0 que nos deixou com sete autor@s producdes. Para a elaboracédo deste
artigo trouxemos uma producao de um desses suggioiveram os textos analisados.

2.2. O material de pesquisa e o0 sujeito

Para a elaboracéo deste trabjlhailizamos uma producédo — reescrita e texto final
de um Unico sujeito, feita a partir da propostaetacdo do Enetrdo exame de 2005 e a
prépria proposta. A estudante de 17 anos, autor@do aqui analisado, cursava o terceiro
ano do ensino médio regular no horario diurno, no de 2008, em uma escola da rede
estadual de educacgéo do Rio de Janeiro.

! Investigacdo vinculada ao projeto de estudima abordagem discursiva do processo de alfabeiizac
coordenado pela Prof. Dra. Cecilia M. A. Goulaotmco apoio do CNPq, na Universidade Federal Flunseg
Programa de Pés-graduacdo em Educacéo.

2 A autora deste artigo era professora destas tuerfaigjuem prop6s as atividades.

® O tamanho dos textos nada tinha a ver com conufaldgi — textos mais ou menos complexos em fungédo do
tamanho. As dimensdes dos textos produzidos noepursemestre justificam-se pela necessidade déogae
possivel a) que a professora regente conseguissmuia de ler as producdes semanais dos alunagiebps
alunos tivessem oportunidade de discutir seus gestton 0s colegas e com a professora durante as; ala
transcrever os textos na integra no quadro paaaasses coletivas.

* Este trabalho traz resultados parciais desta figeesio.

®> Exame Nacional do Ensino Médio
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3. Pressupostos tedrico-metodoldgicos da investigac

Para que se inicie uma investigacdo que buscareemger aspectos do processo de
producado de textos de alunos do terceiro ano da@nsdio é necessario evidenciar alguns
pressupostos tedricos que a embasam. Assim, apos\fzara dois pilares que estruturam esta
discusséo.

Primeiramente, cabe destacar a importancia dasl@stsobre letramento para a
compreensao das diversas realidades encontradfie defora da escola em uma sociedade
letrada, altamente industrializada e desigual. Eq@® parece a escola vem alfabetizando
aqueles que por ela passam, no entanto, de mayeeak o letrar vem acontecendo de modo
incidental, ou seja, vem munindo o estudante de teerzologia — “0 acesso a escrita” — ao
invés de ajuda-lo a construir um saber — “o acassmundo da escrita” (GOULART, 2003,
p. 97). Sobre essa problemética, a referéncia queode trazer para tentar entender este
processo na escola € a apresentacédo, e reflexdosda realidade a partir dai, que Soares
(2002; 1995) e Kleiman (1995) fazem de dois modekedetramento proposto por Street
(1984): o0 autbnomo e o ideoldgico.

No modelo autbnomo a escrita ndo estaria presamexto de sua producao para ser
interpretada, o texto € um produto completo emesmo; este modelo predomina na pratica
escolar, uma vez que na escola o letramento serdé se este fosse um processo neutro,
cujo objetivo final é “a capacidade de interprezaescrever textos abstratos, dos géneros
expositivo e argumentativo, dos quais o protétipdaso texto tipo ensaio” (KLEIMAN,
1995, p. 44).

Ao falar do modelo ideoldgico de letramento, Seafirma que neste a leitura e a
escrita ndo sao vistas como neutras, arft® vistas como um conjunto de praticas
socialmente construidas envolvendo o ler e o esgre@onfiguradas por processos sociais
mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questicalores, tradicdes, padroes de poder
no contexto social{1995, p. 11).

Kleiman (Op.Cit), refletindo sobre as deficiénailmssistema educacional na formacao
de sujeitos plenamente letrados, declara que ¢disi@&hcias ndo decorrem apenas do fato de
os professores ndo serem representantes plenosilidaacletrada, nem das falhas nos
curriculos que ndo os instrumentalizam para o enssegundo ela, as falhas sdo mais
profundas, pois sédo decorrentes dos proprios gresgs que subjazem ao modelo de
letramento escolar. A autora afirma, ainda, guedacepc¢ao de escrita esta em contradigdo
com outros modelos que consideram a aquisicdo deneneomo uma pratica discursiva que
possibilita uma leitura critica da realidade

Moysés (1985, p. 87) questiona: “como permitir unskoria da alfabetizacéo se o que
se tem feito através do alfabetizar é justamerteneier e camuflar a histéria de pessoas, do
seu trabalho e de sua producéao lingliistica?” Tabeezleva considerar que permitir uma
histéria da alfabetizacdo seja justamente peramstinistorias dos sujeitos leitores e escritores
individuais e coletivos. Neste sentido, entendenos a perspectiva do modelo ideoldgico
subsidie de modo mais produtivo analises que tertdwemno objetivo entender os processos de
producao de textos, uma vez que estes sao indiseidos sujeitos e suas historias.

O segundo pilar que da estrutura tedrica a estgupEa diz respeito a uma tomada de
posicdo no que diz respeito a concepcao de linguage que tem como consequéncia uma
determinada concepcdo de sujeito. A concepcéo itdajarde linguagem é aquela que a
define como instrumento de comunicacdo, como weidel comunicacdo. A énfase esta na
informagé&o, como se comunicar fosse apenas um#gues transmitir informacdes, e ndo de
construir sentidos, sugerindo uma relacéo passitr@ es interlocutores. Ao que parece, 0S

4
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sentidos séo construidos a priori, pelo emissarelagqque controla o processo e os sentidos, e
ao receptor caberd apenas apreendé-los.Tendo ca®® & concepcdo dialogica de
comunicacgad gostariamos de refletir sobre a comunicacéo #r pEr outra perspectiva. A
comunicacao faz parte de um processo mais amptortsituicdo do sujeito, e é ela mesma,
também, constitutiva. Franchi declara que “antessele veiculo de sentimentos, idéias,
emocdes, aspiracdes, a linguagem é um processimicean que organizamos e informamos
as nossas experiéncias” (1977, p. 19). A linguageum trabalho (inacabado, inconcluso)
realizado pelos sujeitos; trabalho coletivo quessupbe, vive, se alimenta nas relacdes
sociais; € também, segundo Franchi (ldem), “umeidaiile quase estruturante, mas nao
necessariamente estruturada” e “incessantemeate/afi

E confrontando nossos significados com os sigmifisaalheios que construimos
conhecimento, e a escola talvez seja 0 espacdegiadlo para essa relagcdo, uma vez que o
objetivo desta é produzir e transmitir conhecimeRté na escola também que nos colocamos
para 0 outro, seja o professor, o aluno, ou osgektios e produzidos. Este outro € a
possibilidade que temos de conhecer, pois a ‘“relageritaria € constitutiva de toda
producao de saber” (AMORIM, 2000).

3.1. Acerca da producao de uma dissertacao

Antes de iniciar a andlise do material de pesqdiseecessario tecer algumas consideracdes
acerca da producdo de um texto dissertativo, e@useqlente caracterizacdo, uma vez que esse € 0
tipo de texto solicitado nas trés propostas do Emdilizadas para realizacdo das atividades de
escritura do sujeito desta investigacéo, além darja importancia dada a este tipo textual no imter
da escola. Tais consideracbes serdo realizadadhaseno estudo efetivado por Corréa (2004), cujo
objetivo fora o de caracterizar um modo heterog@eeoonstituicdo da escrita, tomando como ponto
de observagéo trés eixos de representacdo daaescdé imagem que o escrevente faz da génese de
sua escrita, o da imagem que o escrevente fazdigocéscrito institucionalizado e o da represemtaca
que o escrevente faz da escrita em sua dialogiaogarfalado/escrito.

O autor inicia salientando que este é o tipo ddoteque na oralidade aparece nas
manifestacdes mais formais, além de sua frequémsaconteidos de ensino de producdo escrita.
Declara que o destinatario tipico da dissertacBmdém responsavel pela sua prépria formalidade:
trata-se de um “destinatario difuso, cuja constue@ baseia no imaginario sobre as préprias
instituices reconhecidas como modelares da €s(@@mCit.: XXII). Assim, a dissertacdo ndo busca
um destinatario especificado, mas uma instituigin, melhor dizendo, o escrevente posiciona-se
perante a opinido publica. Mas, o que € a opinid@@iga? Corréa diz que a propria vagueza do que
possa ser opinido publica “talvez explique o tt@nentre a comunhdo de idéias suposta na opinido
publica e a comunhao de idéias presente no semsoncb(lbidem: XXIV). Algumas propriedades
aparecem de modo mais pronunciado na dissertagéta gue nao lhe sejam exclusivas: maior
distanciamento do interlocutor, envolvimento moder@am relacdo ao assunto e ao futuro leitor,
registro mais formal da linguagem, ordenacao maimenos explicita dos argumentos e antecipacao a
possiveis objecdes. O autor explica também gseptapriedades, nesse tipo de texto, cumprem o
papel de efeito de textualidade.

4. Andalise do material

A analise realizada na investigacéo teve como ®aseposta de Sobral (2006), que se
estrutura nos seguintes passos: descricdo, andligaterpretacdo. Na primeira etapa,

6 “Segundo esse modelo, a interacdo verbal é umaaaétiva envolvendo atores sociais, ‘cujo prodiinal (ou seja, o
texto, ou o evento de fala resultante) é qualaatiente diferente da soma de suas partes (ou sajagiados individuais de
falantes individuais)™ (Signorini, 1995, p. 175)
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apresenta-se 0 material dentro de seu contextoro@ugio; na segunda, analisa-se a
estruturagdo do discurso na relagdo com outrosidiss; na terceira, reinem-se as duas
atividades desenvolvidas com vistas a interpretagsératégias de producéo de sentido e os
sentidos produzidos; no estudo aqui apresentadseab®-nos na segunda e nha terceira
etapas. O tema da propost@ éabalho infantil na realidade brasileira e estame ter4 como base
principal a reescrita e a proposta de redacéo.

Para entender a configuracdo do discurso da esueee necessario voltarmos o olhar
ndo apenas para sua prépria producdo, mas tamb@rapgaoposta de redacdo como um
todo, especialmente para os textos da coletanéa gegposta e para uma orientacao bastante
objetiva que antecede o andncio do tema da digsgert&€om base nas idéias presentes nos
textos acima, redija uma dissertacdo sobre o tehmada que depois do tema haja
recomendagles para que o estudante “ao desenwliena proposto procure utilizar os
conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitasoagol de sua formacéo”, veremos que a
primeira orientacdo prevaleceu, e a escreventetaomo base para sua producéo o didlogo
com as idéias presentes nos textos da coletanekefesa de um ponto de vista, esta ultima,
uma orientagao geral para a producéo de textosnanativos.

A escrevente inicia seu texto com o titulo Lugarcdanca e adolescente é na escola,
um enunciado que parece cumprir diversos papéislarseu ponto de vista sobre o tema a
ser desenvolvido, qual seja, lugar de crianca éeadente é na escola, e nao trabalhando;
incorporar ao seu texto tanto uma visdo do sensmeocomo uma elaboracdo da opinido
publica, esta representada na coletanea presenpFopasta de redacdo, mesmo que se
considere esse interlocutor, opinido publica, caigo difuso. Uma terceira hipétese seria o
didlogo direto com alguns fragmentos da propricetéolea que aludem a questdo do
comprometimento na formagéo de criangcas e adolescene tem sua “dignidade roubada
diante do desrespeito aos direitos humanos fundam&nou que sdo “submetidos aos
constrangimentos da miséria e da falta de alteamatile integracdo social”, quando estdo
trabalhando. Que alternativas sdo oferecidas asgas pobres diante de um problema como
esse? Provavelmente, a escola. Reforcando estahdéo subtitulo do infogréfico: Onde
estdo as criancas trabalhadoras, mostrando a dadetde criancas que trabalham por regiao:
a inferéncia de que 42,2% das criangcas do nordpstegexemplo, que sdo as criangas
trabalhadoras desta regido, deveriam estar naaesawdio trabalhando, ndo é despropositada
quando pensamos, diante do problema do traballamtiniho Brasil,onde essas criancas
deveriam estar. Mas ha ainda outra possibilidade tgmn pontos de intersecdo com as
hipéteses anteriores, especialmente com esta dltimadiscurso corrente, que nao pertence
apenas a este tempo, atestando sua marca de pecmardefinindo a escola como a
responsavel pela formagdo do ser humano, do td@hdo cidaddo, e ser humano em
formacdo é crianca e adolescente, que precisapreygarados tanto para terem “um futuro
melhor” como para “o futuro do pais”. E a escolpravedora de tudo o que a crianga e o
adolescente precisam. Cabe ainda chamar atencdorelag@io ao titulo para a palavra
adolescente, utilizada pela escrevente no titulbepmis no corpo do texto: trata-se de uma
mencéo direta ao texto do infografico que fala ‘%0438 milhdes de criancas e adolescentes
entre 5 e 17 anos que trabalham no pais”. Ela @odtlizar a palavra jovens, como, alias,
aparece no corpo do texto, posteriormente suldditpor adolescente, mas ndo sO este
vocabulo fora utilizado em um dos textos da cokgartomo esse mesmo texto delimita a
faixa etaria até 17 anos, deixando claro sobre estnfalando: de pessoas que pertencem a
uma faixa etaria que, sem sombra de duvida, dewerstar freqiientando a educacgao basica.

A escrevente inicia o texto anunciando o tema a@esenvolvido e a tese sobre a qual
dissertara: uma das piores consequéncias do ¢apitaé o trabalho infantil que fere o direito
a uma infancia tranquila. Novamente ela dialoga osrntextos da coletanea: o texto de Xisto
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Medeiros Neto, quando este diz que a familia eceedade se omitem diante desse problema
por causa do “individualismo que caracteriza osnreg sociais e politicos do capitalismo
contemporaneo” e a relacdo com o fragmento do WHstata Crianca e do Adolescente
(ECA), que cita obrigatoriedade da sociedade nangar da efetivacdo dos direitos das
criancas e adolescentes, o que Ihes garantiriainid@cia e adolescéncia tranquila e feliz.
Mas atribuir o desenvolvimento deste paragrafo apen este didlogo talvez possa tornar
superficial esta analise. O trabalho infantil ndoagenas uma das consequéncias do
capitalismo, mas sim, uma das piores que esse m@®dgwoducdo poderia gerar; e por que
“umas das piores”? Novamente, podemos nos remeteémaginario social no que diz
respeito ao que representam as criancas, de mpdcias Adqui a autora parece articular
uma formulacdo da opinido publica com algo dissadonno senso comum: uma avaliacédo
do modo de producao capitalista, que também seanos contetdos trabalhados na escola,
especialmente nas disciplinas de historia, geayeafiteratura, e uma idéia disseminada no
senso comum de que as criangas sdo o que ha dpumajsnocente e belo. Alia-se a isso o
fato de que o trabalho infantil estd fortementeo@aslo ao trabalho escravo, o que sera
desenvolvido pela escrevente mais adiante.

A escrevente parece dar seguimento ao texto @z aquilo que fora anunciado
na introducdo, a meu ver, de modo explicito: aancas deveriam ser protegidas pelos
adultos e néo estdo sendo, ao contrario, ha uncalpaazoavel expropriada de seus direitos
fundamentais, por isso ndo podem ter uma vida d@iiEngogo, isso € muito triste. Mas o
motivo da tristeza ndo € apenas a impossibilidade@nda infancia tranquila, mas também
porgue isso ndo traz nenhum ganho no que diz tespeeducacédo e a formacédo desse ser
humano. Aqui a escrevente ndo esta apenas retonoapdiagrafo anterior, mas ela avanca
quando aponta para a projecdo de um tempo qualést&da infancia e da adolescéncia. Esse
discurso parece se banhar em um outro muito caitvgaor todos nés: o da preparacao da
crianca e dos jovens para o futuro: nessa faixéet&e-se “em situacdo de estagio”. Porque
nao se esta preparando para o futuro, o trabalhiosagnifica perder parte da vida, uma vez
gue mais adiante, tudo o que se vive ali ndo reptasum capital, ao contrario. Quanto a essa
visdo, pode-se observar a op¢cédo da escrevente @tnavar um didlogo com um dos textos
da coletanea que traz uma discusséo em outra Bnik@que o trabalho infantil, para algumas
familias, é a opcéo para “preservar a integridadeahtde seus filhos, incutindo-lhes valores,
tais como a dignidade, a honestidade e a honreatalhador”. Neste caso, o trabalho é visto
como um investimento de uma outra ordem: a da mesglecialmente. A hipdtese para a
linha seguida pela escrevente € a de que o trabedbta perspectiva ndo é algo muito
consistente para ela, pois se trata de uma joveanviye em um centro urbano onde o
trabalho infantil ndo é regular, ao contrario, éaudiscrepancia, e este fragmento de texto
trata do trabalho infantil na agricultura, e tahtma, em algumas regides, ganha uma
naturalidade algumas vezes incontestavel.

A construcdo do segundo paragrafo do desenvoltomeontinua a apelar para a
mobilizacdo do interlocutor, agora utilizando comstratégia a descricdo a que tipo de
trabalho ela esta se referindo: aqueles especitdnoensiderados penosos: carvoaria e corte
de cana. Algo chama atencdo ai: a partir de urhdrda primeira linha ela escrevia: “que as
vezes deixam marcas e cicatrizes nesses jovensg; tescho fora riscado desse ponto e
deslocado, com modificacdes, para o final do pafdgrA expresséo “as vezes” desaparece
nessa nova formulagcéo, ou seja, trabalho infaeitalcicatrizes sempre; ainda realiza uma
retificacdo, que, na verdade, trata-se de umag@rao plano discursivo: troca jovens por
criancas e adolescentes. Novamente pode-se obsemsgransdo de seu dialogo para além
dos textos da coletanea, uma vez nesta que ndcehéim direta sobre o tipo de trabalho
realizado pelas criancas e adolescentes, e podeggog duas hipoteses: de vez em quando
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aparecem nos noticiarios denuncias de trabalhatihfque se a referem esses locais de
trabalho, especialmente ao trabalho de criancasagwoarias, inclusive com fotos e imagens
de criancas enegrecidas por causa da fuligem dossfoque sdo impactantes e, por isso,
dificil de esquecer. Outra hipotese é que semanmtas a da realizacdo da atividade, fora lido
e discutido um texto sobre 0 mesmo assunto, e petwante foram citados esses tipos de
trabalhos. Volto a chamar ateng¢do para o deslodanrealizado neste paragrafo, pois tal
acao atinge com sucesso 0 que parece ser sewobjetiorcar a idéia de que o trabalho,
especialmente o penoso, deixa cicatrizes que figara sempre, levando seu interlocutor a
prestar atencédo naquilo que ela queria ressaltarep considerado por ela o mais importante
desse paragrafo: o trabalho penoso e as cicatiEsss hipdtese ganha reforco quando se
observa que na pendiltima linha ela troca a expre4gde vivem na miséria” por “que
trabalham nesses tipos de servi¢os”. A questdoragué se a miséria € melhor ou pior, ou se
ela é ou ndo a causa do tipo de trabalho realigalds criancas, mas sobre 0 que a escrevente
quer chamar atencéo.

A luz que ela joga sobre o trabalho realizado petasicas aumenta de importancia
quando chegamos ao pardgrafo de conclusdo: esaagasr e adolescentes precisam ser
protegidas em funcéo do revelado especialmentarégmafo anterior. E onde elas podem ser
cuidadas, protegidas, preparar-se para ter umofumhor, ser tratadas com dignidade? Na
escola. Ela inicia a concluséo repetindo o titldgar de crianca e adolescente é na escola,
mas esse enunciado ndo permanece ai, é deslocad® fiimal do paragrafo. Reinicia a
conclusao conclamando o poder publico e toda sadeeg@ara que colaborem, para que, pelo
menos, boa parte das criangcas e adolescenteshadbeds possa ir para a escola. Aqui,
novamente ela trava um dialogo com textos da awetaque fazem referéncia as
responsabilidades do poder publico e da sociedad&logo é, também, com 0 senso comum
e com a propria opinido publica, uma vez que tanta instancia como a outra disseminam a
idéia de que é funcdo da escola cuidar de modgraitelas criancas e adolescentes: com
relacdo as criancas, cabe educa-las, socializaliagnta-las, dentre outras obrigacdes; sobre
os adolescentes, é necessario que a escola déeliiesle cidadania, de solidariedade, de
responsabilidade, preparando-os para 0 mundo adukocupando-se com sua educacao
sexual, com seus dilemas, que os prepare para dardmtrabalho. Pensando assim, ndo se
trata apenas de cuidar dessas criancas e adokscerats de salva-los disso que € uma das
piores consequéncias do capitalismo. Ai sim, eleleo com a seguinte declaracéo: “Porque
afinal de contas, lugar de crianca e adolescem® €scola”, o que confirma o pressuposto
inicial do ponto de vista defendido pela escrevent@ndo da andlise do titulo de seu texto,
além dos dialogos por ela travados com varias asfdiscursivas: os organizadores da
proposta de redacéo, os avaliadores de seu textnjtores dos textos da coletanea, a opinido
publica, o senso comum, a propria escola, dentreagaoutras por onde circulam varios
discursos sobre infancia, trabalho infantil, escola

5. Concluséo: a producao do texto, sua analise ea@ninhos possiveis

Uma analise pouco aprofundada do texto poderar l@vequivocada conclusdo de que
se trata de um amontoado de frases feitas ou ulima ébeia de lugar comum. A comecar
pelo seu titulo, um leitor desatento pode-se perdsse tipo de leitura, e ndo atentar para o
fato de que se trata de um real posicionamentesctawente, dentro das condi¢cdes em que ela
se encontrava naquele momento. Talvez essa sejahawa importante para que possamos
compreender 0s que as criancas, adolescentessjevadultos tém a dizer sobre aquilo que
sdo, de alguma maneira, instados a escrever. Entanpsicoes, imediatas e mediatas, o
fazem.
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Os dialogos travados pela escrevente mostramlgueie esta representando atraves
da escrita 0 seu pensamento, ao contrario, elaautil escrita para, de um modo particular,
enunciar (Corréa, 1997). Aparentemente, seu grameddocutor pode ser identificado tanto
pela banca de corre¢do da redagdo como pela prcdepse propds o exercicio, importantes
palavras de autoridade; no entanto, no decorrearddise, percebem-se outros dialogos
emergindo em seu texto, confirmando a responsieid#s sua producdo. Ela ndo repete
lugares comuns, mas adere a esses discursos, rqasrse considere o tom pouco critico em
sua discusséo, e isso fica comprovado pelo estpredaz em construir seu texto, como pode
ser observado em sua primeira versao.

A analise do processo evidencia tanto producaatquareproducdo: a producdo dos
sentidos que sO esta escrevente, e mais ninguétari@groduzir: por exemplo, criancas e
adolescentes executando trabalhos penosos erale@wo por ela algo tdo grave a ponto de
ela declarar que deixavam cicatrizes que jamaiapd@sceriam; por outro lado, seu texto
reproduz a idéia de que a sociedade ndo sO é mEsmdrcomo também culpada por essa
mazela, sem realmente identificar as raizes dgusgiade social.

O trabalho do sujeito com a linguagem se expdartrpla propria relagdo com o
outro, assim, seu texto, mais que trazer a tonauogsierer dizer, revela o esfor¢co que
empreende para se fazer compreender pelo outrdrdvimse esse sujeito tem consciéncia de
que nédo basta que ele se posicione sobre detemnasatdinto, mais que isso, € preciso que
seu posicionamento seja compreendido pelo outexidente sua nogdo de que as palavras
nao tém significados fixos, ao contrario, e issa fpatente pelas formulacdes e reformulacdes
feitas em seu texto antes de chegar ao produto fina

Outro aspecto a ser ressaltado € a maneira cona qualidade se presentifica na
producdo: ndo se trata de um discurso oral seadsdrito; ela compde o texto junto com a
escrita, sendo, inclusive, em alguns momentos jpocada dentro da propria l6gica de um
texto dissertativo marcadamente escrito, comolazagéo de exemplos que fortalecem seus
argumentos. Compreender essa relacdo no texto éreender que a articulacao
oralidade/escrita €, também, responsével pela péadde sentidos desse texto e pela propria
realizacdo de sua discursividade, uma vez que Viohailiza um conjunto de relacdes
significativas” (LEAL, 2003)

A analise do texto possibilitou uma forma de corapséo que vai além da leitura que
se propbe a entender o0 que sua autora quis dizigleri€iou o que ela disse e como o fez,
além dos possiveis interlocutores com os quaisdésidgando e o quadro de referéncias que
sustenta tanto sua tese quanto seus argumentosleitina que se propde a compreender as
relacbes que o escrevente trava com seu posstedboutor pode indicar os caminhos que
um trabalho pedagogico pode tomar, se tem comaiwbjempliar as possibilidades de
interacdo dos jovens estudantes. Corréa (2004grdegque “reintroduzir, no ensino de lingua
portuguesa, uma visdo linglistica sobre a esciifaifisa trazer de volta a questdo das
variacbes e da heterogeneidade que constitueng@alina concordancia com o autor se da
porque considero que esse € um dos principais poenelados pela andlise realizada aqui.
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