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DISCUSSOES TEORICAS SOBRE NARRATIVAS ESCRITAS DE CRANCAS
QUE VIVEM EM AMBIENTES SOCIOCULTURAIS DISTINTOS

Lidiomar José MASCARELLO

ABSTRACT: The main purpose of this research isntb dut if, there are significant differences ofge of
verbal system in written narratives of childrenrfralifferent socio-cultural environments. To find adhether
narratives may favor the learning process of metglaage, and how socio-cultural context may interfierthis
learning process. Blended concepts from Psychoiatigs, Cognitive linguistics and Sociolinguistiedll be
used. Due to great developments of science andtseshtained, especially neuroscience and soci@naes, it
is impossible to disconnect the learning procesgadfling and writing from social usage of language.

KEYWORDS: subjects, narratives, learning.

1. Introducéo

Pesquisas em Psicologia e Psicopedadogiae tratam de interacdo social e
aprendizagem, mostram que a interacdo do ser hug@noo ambiente e com os demais
individuos é singular e cada individuo vivenciaasssiteragcbes de forma peculiar e ao
mesmo tempo complexa. A linguagem verbal é uma ends complexidade e capacidade
de interacdo, distinguindo-se das demais forma®oeinicacdo por apresentar caracteristicas
proprias e distintivas. Segundo a psicolinguisthaB€abral (2003, p 29-40) a linguagem
verbal oral ou escrita é caracterizada pela arlgttade, pela linearidade, pela reificacéo, pela
capacidade de possibilitar a reflexdo conscientetdiinguagem), por ser um sistema que
permite a transmissao cultural, por ter funcdo e€sgiva e estética, pela criatividade ou
produtividade e pela retroalimentacao total. Aléssds semelhancas entre linguagem verbal
oral e linguagem verbal escrita, segundo a mesmqusadora (2003, p 40-48), existem
também algumas descontinuidades entre essas duwdidades, contrastadas aos pares, a
seguir. Por exemplo, determinantes biopsiquicosvaehantes culturais, aquisicdo da
oralidade e aprendizagem da escrita, coarticulegii®@ os sons/contraste entre as unidades
gréficas, o estado de maior inércia da escritaoseparado as mudancas mais rapidas da
oralidade. Finalmente, a escrita € caracterizatdarpptura espaco-temporal.

Para a neurociéncia cognitiva (MATLIN, 2004. pp€H); entre outros aspectos, o
processo de aprendizagem acontece, pois, a memoésgapermite a manutencdo dos
elementos necessarios para a fixagcdo do conheamdesmo ndo havendo total comunhé&o
de conceitos que definem memoria, dadas as diveiegetedricas, divide-se em memoéria
declarativa e memoria processual. Estudos recesmbese a memoria declarativa nos
favorecem em alguns aspectos, como quando nos dermobr de algo, de algum
acontecimento, de um numero de telefone, de um hemenemdria processual esta ligada a
habilidade de se fazer alguma coisa, por exemptweeer, andar de bicicleta, ler, cantar, etc.
A memdria retém informacgdes, arquiva-as e elasirGirgiuando delas precisarmos, ainda
que possa haver falhas. Na memoéria declarativaagras informagdes com mais facilidade,

" Mestrado, Universidade Federal de Santa CatalifzSC.
! Ver por exemplo estudos de Emilia Ferreiro (1988)a Teberoski (1989), Jean Piaget (1972), Levi§otgki
(1999)
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mas, também, com o0 tempo, esquecemos mais deprdasanemoria processual, a
dificuldade para gravar € maior, mas, depois queng@mos como se faz, como se processa,
dificilmente esquecemos. Ainda que a memoria n§ @ tipo de orgao, glandula e nem
esta localizada em local determinado no cérebr@recia confirma que a memdéria € uma
reacao biologica e psicoldgica, e que segundo Mifaememodria humana depende de
multiplos sistemas de memoriaud KANDEL et. ali 2000, p.520).

Para a sociolinguistica a aprendizagem da linguageomtece essencialmente nas
interacbes e no uso social da linguagem, nesseagdie identificam-se comportamentos
linguisticos muito distintos entre as criancas guegam a Escola para serem alfabetizadas
os indicadores denotam que criangas de camadadapepichegam a Escola com uma
linguagem mais distanciada da variante padréo diugues brasileiro, se comparada as de
nivel sociocultural mais elevado. Dados do SistaieaAvaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB/2003) indicam que 59% dos alunos de 42 sdse escolas publicas apresentam
acentuadas limitacdes no seu aprendizado de ledtwscrita. E o relatério do INAF 2009
indica e confirma que ainda temos seérios problemase quesito.

Essa pesquisa direciona o olhar principalmente aadéise de algumas caracteristicas
do uso escrito da linguagem verbal em textos naosatle criancas do ensino fundamental de
niveis socioculturais distintos, considerando guseuweitos pesquisados ja obtiveram um bom
desenvolvimento da linguagem verbal oral e domiasua variedade linglistica e estao
elaborando o processo de aprendizagem da lingu@#aepossuindo algum dominio da
mesma. Essa pesquisa ainda estd em desenvolvim@dio chegamos a concluséo total dos
dados, portanto nos limitaremos a discussdes &0dca apresentacdo de exemplos a partir
dos dados ja coletados. Foi priorizada a narratbrao meio para viabilizar o estudo, pois
pela sua estrutura e organizacgermite perceber a evolugao da aprendizagem deeptes
metalinguisticos mais facilmente que outras forntes escrita, como asentencas
independentgspor exemplo. Em um primeiro momento buscamos uuoraldmentacao
tedrica sobre como as criangas aprendem a usaerbesve como é organizado o sistema
verbal do portugués e em seguida descrevemos plartdssenvolvimento da pesquisa.

2. Aprendendo a usar verbos

Segundo Pinker (2008, p.40/41) a linguagem verlmanstituida por um conjunto de
microcosmos, isto é, sdo muitas as caracterigjigagprecisam ser levadas em conta ao tentar
defini-la, e o sistema verbal constitui um micronosque funciona de certa forma como um
quebra-cabeca, € preciso saber o lugar exato de pech para néo ter problemas na
montagem e no resultado final.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor,

[...] a mente humana é capaz de interpretar unriceespecifico de diversas formas
e cada interpretacdo é constituida em torno derelgudéias basicas, como “fato”,
“causa”, “mudanca”’ e intencao. Essas idéias podemmstaforicamente entendidas
para outros dominios, como quando contamos os fatm® se eles fossem objetos

ou quando usamos 0 espa¢co como metafora para 0.t€2008, p.41)

A mente humana é flexivel, € capaz de inverter aiigumentos, fazer mudancas
gestalticas e interpretar fatos. A flexibilidadegeitiva permite que ao observar o0 mesmo
acontecimento as pessoas reajam ou emitam opidif@esntes, contudo, falantes da mesma
lingua concebem acontecimentos de forma semelPRamker (2008, p.71):
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[...] por que fazem juizos semelhantes sobre casngebos podem ser usados. Mas
como eles chegam a esse consenso? Tem de haver @igierio independente que
deixe claro para uma crianca quando um tipo de mewio também pode ser
interpretado como uma mudancga de estado relearijtésso exige a penetracdo no
verbo para encontrar uma camada mais profundagddisado que a mente possa
utilizar para decidir qual dos papéis cognitivospdniveis — agente coisa que se
move coisa que muda.

Essa posicdo adotada por Pinker é questionada ytmsolinguistas. Entretanto, é
ponto pacifico entre os pesquisadores da linguagerexistem componentes que organizam
sons em palavras e as palavras em expressoe®g, fPagker (2008, p.46) defende que cada
um desses componentes se relaciona com sistemasraierque “comandam a boca, 0
ouvido, a memadria da pessoa para palavras e cosceis planos sobre o que dizer e os
recursos mentais para atualizar o conhecimentoagweenséo do discurso.”

O componente responsavel para comandar e orgaagzgvalavras em frases e
determinar suas significacbes € denominado sintgxe,por sua vez envolve Varios outros
mecanismos e € utilizado de formas diferente péifesentes linguas. Um dos principais
objetivos da sintaxe é garantir a concordanciaeargrelementos que constituem uma frase, as
formas como as oragdes se constituem entorno di®s/euma vez que as construcdes
verbais exigem do usuério do sistema um bom comtestdo das diferengcas entre verbos
transitivos e intransitivos, por exemplo. Essasréificas sdo importantes e delas dependem as
variacdes de organizacdo das sentencas. O verbé sdam vocébulo que se refere a uma
acdo, ou estado, ou fendBmeno, é o nlcleo da ffasema estrutura com receptaculos para
gue outras partes sejam anexadas.” (PINKER, 2008) p

A informacdo que o verbo carrega ndo sO organin@ickeo da frase, mas ajuda a
determinar seu significado e as constru¢des enmugueerbo pode aparecer dependem em
parte desse significado.

Pinker (2008, p.48) afirma: “[...] Para que aswgias adquiram o ouvido de falante da
lingua, precisam aprender, de alguma maneira, ésge sistema: o que cada verbo significa,
em que construcdes ele aparece por natureza esfiass papéis dos varios substantivos e
outros elementos que o acompanham na frase.” Baraaprra esse processo na aquisi¢cao da
linguagem a criancga se utiliza da logica da indue&oobserva uma amostra limitada de fatos
e passa a fazer algumas generalizacdes.

No processo de aquisicao da linguagem verbal ared arianca precisa descobrir
como falar a lingua do mesmo jeito, ou 0 mais pn@xpossivel, que os adultos falam e para
isso ndo é suficiente s6 saber o significado daboge pois, por exemplo, verbos com
significados semelhantes podem aparecer em fraf@enies, por isso, ela precisa prestar
atencdo também o que acompanha o verbo na frasds¥eodefende-se que a chave da
compreensao da natureza da linguagem é que asasidavem ser dotadas de uma Gamatica
Universal inata, defendida por Chomsky (1965). Birkfirma também (p.51) que uma das
primeiras regras que a crianca aprende em relaggiovexbos € a regra que os linguistas
denominam locativa (locativa de conteudo e de reaip) e que ao descobrir isso a crianca
tenta aplicar de forma generalizada a todos osogerhas na medida em que percebe que ha
diferencas na estrutura das sentencas vai desdobgue a lingua ndo € s6 um conjunto
gualguer de meios pelos quais as pessoas transrmtamagens, ela descobre, o que os
linglistas denominam de alternancia.

Para Scliar-Cabral (2002), a aquisicdo da morfalogirbal é fundamental para a
aquisicao da gramatica de qualquer lingua. MacWhi{apud SCLIAR-CABRAL 2002),
“evidenciou que a aprendizagem inicial da morfaogerbal envolve itens rotineiros ou
amalgamas.” Ja Tomasello (1992), também citado psama pesquisadora, propds a
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hipétese da Ilha Verbal, isto €, cada verbo € ndaréadividualmente “(formas flexionais
congeladas)”.

Ao dar-se conta das diferencas estruturais a @iavai descobrindo novas
possibilidades na lingua, estabelecendo novassegnavas generalizacdes. Esse processo de
descobertas acontece de forma natural na aquida&iinguagem verbal oral, e o tempo para
cada crianga realizar esse processo, ainda que sentelhante, pode ter variagdes, mas na
aprendizagem da escrita precisa ser sistematizadmseado (principalmente porque
normalmente a variedade linguistica aprendida cal&®ao é a mesma da utilizada em casa,
realidade comum nas escolas brasileiras) e umdifiasldades basicas decorrentes € que a
crianca tende a reproduzir na escrita aquilo qadadh, decorrendo dai algumas dificuldades,
uma vez que nem tudo o que ¢é licenciado na faterdiado na escrita da mesma forma e em
todas as circunstancias. Inicia-se ai um novo psacee aprendizagem sobre a lingua, que é
o da aprendizagem da leitura e da escrita. Nessgento a narrativa pode fazer a diferenca,
pois ela ja esta presente na vida dos sujeitos.

Junto com o processo de aprendizagem da leitura escrita inicia-se 0 processo
formal, oficial de reflexdo sobre a lingua escrida, seja, estudos metalinglisticos que véao
lidar com toda infra-estrutura conceitual da lingBargem também os primeiros estudos
sobre as alternancias de construcdes gramaticeasseggundo Pinker (2008, p. 95) refletem as
alternancias gestalticas cognitivas.

O perfil sintatico mais frequente de um texto nareainclui uma construcéo verbal,
com um verbo principal e sua transitividade, mawoasl temporais, modificadores verbais e
outro tipo de construcao verbal cujo ndcleo é umbwveleclarativo,ouwdicendi Os verbos
dicenditém a funcéo, assim como as marcas graficas (aspasessao), de indicar que esta
sendo introduzida a fala de um personagem. Maireggue(2002), ao abordar a utilizagéo de
verbos introdutores de discurso direto, afirma que:

Uma das singularidades destes verbos introdutoge® énuitos deles nao designam
realmente um ato de fala. Eles nem precisam sasitireos. Assim, podem servir de
introdutores de discurso direto, verbos ou locucdesbais como “acusar”,
“esbravejar”, “condenar”, “espantarse”, “indign&s “perder o sangue-frio”,

"o

“extrapolar”, “enfurecer-se” etc. (p. 144

Os verbos utilizados com mais frequéncia nas aog®#s frasais sdo os verbos de
acdo, como saiu, encontrou, chegou, seguidos peddsos declarativos e, em menor
guantidade, verbos que se referem a estados eramcioomo chorou, entristeceu-se. Os
verbos de acdo sdo encontrados principalmente rm ao relato, o que alguns autores
denominaram como “discurso pragmatico.”

Nas narrativas produzidas por criancas mais velaparecem alguns verbos
copulativos, que ndo tém uma significacdo exterliagiia, no sentido de que ndo exprimem
acOes ou processos atribuiveis a algo. Tais vecbo$em uma significacdo puramente
gramatical. Limitam-se a transmitir a ideia de qstamos nos referindo a uestado
permanentégser), umestado transitéridestar) permanéncia de estaqoontinuar)aparéncia
de estado(parecer),mudanca de estad(icar, vir) e outras semelhantes, mas aparecem
fundamentalmente nas construcdes de apresentaggoeetiinagens, quase nunca no corpo
da narrativa. (GARCIA, 2010).

3. Narrativa e concordancia verbal

Para que seja viavel observar a narrativa como pai@ elucidar a concordancia
verbal é preciso tomar como ponto de partida aatiear pela sua estrutura interna,
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constituida por material linguistico fechado, selguReuter (2007, p. 11) “principios de
composicdo comuns,” que sdo os principios da mdogad, dirigindo principal atencéo
em sua organizac¢ao, aos enunciados, desconsideratrde possibilidades da narrativa.

Ao iniciar o aprendizado escolar a crian¢a ja tetarnalizada a gramatica da
lingua por sua experiéncia com a linguagem venzdl No entanto, o plano em que isso
ocorre ndo € em nivel consciente: a crianca utdidaquadamente os conhecimentos
linglisticos adquiridos ao longo do aprendizaddimigua materna, porém ndo consegue
operar voluntariamente com eles.

Diferentemente do aprendizado da linguagem verlal, @ aprendizado da
linguagem verbal escrita, como j& afirmado anterenmte, requer da crianca pelo menos
uma dupla abstracdo: por um lado, ela deve lidar ema linguagem que prescinde dos
aspectos sonoros em sua realizacdo, restringindo-péano das idéias veiculadas pelas
palavras e, por outro, deve trabalhar considerandoséncia do interlocutor na situacao
imediata de sua producao. (VIGOTSKY, 2001, pp. 247s

O texto escrito supde um enunciador — o escritoem-situacdo de comunicacéo
gue o distancia de seu interlocutor — o leitor —pa@r, isso, exige um trabalho de

organizacao textual que faca do texto um todo caesmerente, uma unidade
significativa cuja construcdo vai sendo tecida pmscos pela inter-relacéo entre os
diferentes niveis linglisticos implicados nessec@sso: a linglistica do texto, da
frase e da palavra. Apesar desse distanciamemmoesso de construcdo do texto
escrito exige que seu autor ajuste o seu dizer adeterminado interlocutor, as

finalidades e intengbes que caracterizam esse dizpre adote uma estratégia de
conjunto que realize adequadamente o jogo entdif@entes planos de construcao
textual ja referidos ( MILLER, GT n°10, p.2).

Ainda que o interlocutor do aluno seja ha maioas @ezes imaginario, a atividade, ou
a pratica de producado de textos escritos, realipatiaescola, deve considerar essa producgao
como um momento especifico da interlocucao entnériss da lingua materna, precisa levar
em conta um processo de escrita referenciado si&®esia de diferentes tipos de textos, cada
qual com sua forma especifica de organizacdo eidin@mento, que conduza a lenta e
progressiva conscientizacao do aluno a respeit@xigéncias que caracterizam cada tipo de
producao e as regras da linguagem verbal escrigamd que tudo o que se trabalhe em sala
de aula seja de alguma forma artificializado ataesie que o género narrativo se presta para
elucidar as pessoas do discurso e para fazer di@ed@ metalinguistica.

Como ja se afirmou anteriormente, a narrativa a&mtes dentre outras fungdes, a de
acumular, armazenar e transmitir cultura. Nessasinéssao de conhecimentos as narrativas
servem de meio para a percepcao da realidade. rNawrdribui para a estruturagcdo da
experiéncia humana, pois “organizamos nossa exp&i@® nossa memaoria principalmente
através da narrativa” (BRUNER 1991, p.14-21). Atipdias narrativas sdo construidas teorias
sobre a realidade (OCHS et al. 198@udLIRA), e, sendo assim, elas servem como “ponto
de fuga através do qual torna-se possivel a agreattscotidiano” (MILLER, 2001, p. 9). E
por meio da narrativa que comunicamos muitas daer@ncias individuais, o individuo
socializa sua individualidade, na maioria das vemesgndo suas experiéncias.

Segundo LabovapudHANKE,2001, p. 118) “a narrativa € uma técnicaesapitular
a experiéncia passada através da combinacdo d@&nsémiverbal de sentencas com a
sequéncia de eventos” independentemente de tem@mdacou nao.

Durante a narrativa, o passado, 0 presente e oof@o articulados. Quando as
pessoas narram suas experiéncias, podem nao #r eeleecontar essas experiéncias e 0s
eventos, sob um olhar do presente. Elas podem tanpibgjetar atividades e experiéncias
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para o futuro. No ato de narrar, novos acontecioseptropiciardo novas reflexdes sobre
experiéncias subjetivas, conduzindo remodelacOgeidpectivas anteriores.

Em funcéo de a narrativa fazer uso da possibilideleepresentacdo simbdlica da
linguagem ela pode representar algo passado enodealm tempo e ausente em termos de
espaco. Sendo assim, ela vai além do tempo e dge@gppermite que se referencie algo que
nado estd presente no momento ou permite aindasesyieg o imaginado.

4. Estrutura do Verbo em portugués

O paradigma de conjugacdo verbal vem sofrendo pdafsl e consideraveis
modificagcdes no portugués do Brasil e muitos estymieocupam-se com essa modificacao.
Segundo Monteiro (2002, p. 109), a chamada segmedaoa do plural ja desapareceu
praticamente da lingua falada, e consequentement®pem aparecido na lingua escrita, e as
desinéncias numero-pessoais estédo sofrendo umspmde neutralizacdo. Essa neutralizacéo
ocorre em funcado da “introducdo de outras formaagminais como Vocé(s) e a gente, o0 que
na fala simplifica enormemente a conjugacédo verhad, pode ser exemplificada do seguinte
modo: eu, VOCé, ele, a gente cantava; vocés, algarn”.

Alem disso, ainda segundo Monteiro (2002, p.10@nkEem esta havendo mudancas
no quadro dos tempos verbais: “0 mais-que-pergitples ja é raramente usado, o futuro do
pretérito muitas vezes é substituido pelo imperféd indicativo, o préprio futuro do presente
esta sofrendo queda de frequéncia em favor do mieesk indicativo e de construcdes
perifrasticas”. Todas essas consideracdes sobredgicacdes poderiam nos levar a pensar
em outras formas de estudo, mas o nosso princigelivo é olhar para a lingua portuguesa
enquanto sistema, nao especificamente ou unicangente norma e uso. Fora da escola a
crianca ja se depara com essa diversidade de &ariacque ela precisa é entender os
mecanismos mais profundos da lingua para tornanais proficiente e a escola precisa
cumprir seu papel de qualificar o processo de alwagem da crianca.

Feitas essas ressalvas, passemos a observar tarasterbal a partir de um padréo
geral na otica de Matoso Camara (1985, p.104),rskgele temos uma férmula geral da
estrutura do vocébulo verbal portugués:

T (R + VT) + SF (SMT + SNP)

Onde (T) é o tema do verbo, (R) é o radical, (VB gal tematica, (SF) é o sufixo
flexional, (SMT) é o sufixo modo-temporal e (SNP) 8ufixo nUmero-pessoal. “Levando-se
em conta a alomorfia de cada um dos sufixos fleiga a possibilidade de zero (@) para um
deles ou ambos, tem-se nesta formula a regra darabnstituicdo morfologica do verbo
portugués.” (CAMARA, 1985, p.104)

Deprendemos dai que o verbo apresenta duas partasnvariavel e outra sujeita ao
mecanismo flexional. A invariavel é constituida gpeladical e pela vogal temaética,
constituindo assim o tema do verbo. E a partiragatematica que se agrupam os verbos em
trés grandes conjuntos ou conjugacdes onde /@aimdimeira conjugacao, /e/ indica segunda
conjugacéo e /i/ indica a terceira conjugacao,tifiemdos por Camara Jr. (1985, pp 105-109)
como ClI, ClI e CIll respectivamente, sdo geralmédméca e marcam a conjugacéo do verbo.

12 conjugacéo — verbos terminados em “ar”. — mbjar, casar.

22 conjugacao — verbos terminados em “er” — veroener, perder.

32 conjugacao — verbos terminados em “ir” — pasttrmir,subir.

O tema pode ser ampliado com afixos: T= Rd (P+R)l+Ou T= Rd (R+SD) + VT
Na férmula, (T) € o tema, (Rd) é o radical, (P)grefixo, (R) é a raiz, (VT) € vogal temética,
(SD) é sufixo derivacional. Exemplos: [re[faz]€[[r]refaze], [re[des[cobr]i](r)]] [redescobri]

, [[hablilit]a](r)] [habilit], [[[leg]al]liz]a](r)] [legalizar].
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A parte variavel ou flexional se constitui pelosibsas modo-temporais e namero-
pessoais, indicando as noc¢fes gramaticais dos wosalverbais. Deprendem-se dai as
categorias verbais de modo: indicativo, subjunévmperativo; de tempo: presente, pretérito
ou passado subdividido em imperfeito, perfeito asrgae-perfeito, futuro do presente e
futuro do pretérito; de pessoa: primeira (falansggunda (ouvinte), terceira (assunto ou de
guem se fala) no singular e no plural. Camaral®8g, p. 109) denomina P1, P2, P3 as
pessoas no singular e P4, P5 e P6 as pessoasral par fim a nocdo de namero: singular e
plural.

As nocdes gramaticais dos verbos em portugués edtmonadas a ou sdo definidas
por dois morfemas flexionais, onde um caracteritengpo e modo e outro pessoa e numero.
Segundo Camara Jr, (1985, p.97) “o segundo namgripmente verbal, pois serve para
assinalar [...] a pessoa pronominal do sujeitd,d.ser de que parte o processo verbal.”

5. Concordancia verbal no portugués brasileiro (PB)

Segundo definicAo do dicionario de linglistica (CARA JR.2007, p. 93), a
concordancia € um principio linguistico vigente emuitas linguas onde determinante e
determinado sdo adequadas a categorias e a regrnaatigais, “da-se em gramatica o nome
de concordancia a circunstancia de um adjetivavarn género e nimero de acordo com o
substantivo a que se refere (concordancia nomaal)de um verbo variar em nimero e
pessoa de acordo com o seu sujeito (concordandialy& Ha, ndo obstante, casos especiais
gue se prestam a duvidas. Observa-se que conc@dém do verbo concordar, ou seja, é
um acordo estabelecido entre termos. O caso datarwia verbal diz respeito ao verbo em
relacdo ao sujeito, o primeiro deve concordar emera (singular ou plural) e pessoa (12, 22,
3%) com o segundo.

Ao observar as definicbes dadas para o fendmepgordardancia parece até algo bem
simples, vejamos:

Concordancia verbal consiste no estudo do verbotgquamaneira como ele devera
surgir na frase (singular ou plural), dependend@uld elemento seja o sujeito da
oracdo, ou até dependendo da prépria existéncisupito. Se o sujeito for um
substantivo singular, 0 mesmo ocorrerd com o vesbdpr um termo no plural, o
verbo também o sera. Por exemplo: "O prédio rdids bombeiros chegaram”. Para
se encontrar o sujeito, pergunta-se ao verbo "Quéue...?". (CATARINO, 2010,

p. 1)

O que se constata, no entanto € que nao ¢é algedétar e que existe muita variacao,
principalmente na linguagem verbal oral.

Ha alguns anos que linguistas dedicados a estuml@acéo linguistica elencaram
muitas evidéncias sobre a variagdo da concord&edmal (CV), estudos estes motivados por
preocupacles diversas, mas que compartiham uma a¥mum, que pode ser assim
formulada: a realidade linguistica brasileira n@pénas variavel e heterogénea, mas também
é plural, na medida em que no Brasil, coexistdado de uma variedade culta, padrdo, uma
outra variedade dita ndo-padréao, popular, vernacktudos sobre aplicacdo/néo-aplicacao
da regra de concordancia verbal no portugués nd@&pdoram realizados por, entre outros,
Lemle e Naro (1977), Naro (1981), Guyon (1981), tBarRicardo (1981 e 1985), Assis
(1988), Baxter e Lucchesi (1993), Mello (1996). Negido sul, especificamente em
Floriandpolis, a primeira pesquisa realizada sebreacao da concordancia verbal de terceira
pessoa do plural foi realizada por Monguilhott €02 Todos esses estudos foram baseados
no pressuposto de que o portugués popular brasiteirndo-padréo, é aquela variedade mais
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utilizada por brasileiros do mundo rural ou do mumebano, analfabetos ou de baixo nivel
de escolarizacdo e letramento. E sabido, principalen para os linguistas, que todos
possuimos e utilizamos o vernaculo, mas parec@g@entexto descrito acima ha uma maior
manifestacéo da variagao.

Dada essa variacao da oralidade é provavel quadragié@ncia de a mesma manifestar-
se na escrita provocando uma série de discussttediteguistica quanto politicas.

6. O gque aconteceu em nossa pesquisa

Foram envolvidos em nossa pesquisa 104 (centoteojjuaancas de ambos 0S Sexos,
com idade entre 8 e 12 anos que concluiram o 18e{te) ano do Ensino Fundamensendo
52 (cinquenta e dois) sujeitos de nivel socioecoodroultural baixo, estudantes de escola
publica e residentes na periferia de Florianop@i®2 (cinquenta e dois) sujeitos de nivel
socioeconOmico cultural alto, estudantes de eggoleada residentes na regiao central de
Florian6polig. Como cada uma das duas escolas pesquisadasraibale duas turmas de
alunos que concluiram o terceiro ano e estavaniaimio o quarto ano, as turmas foram
escolhidas a partir da disponibilidade e aceital@@rofessora regente e da disponibilidade
dos alunos, nao seguiu nenhum critério classifi@atod

Os primeiros passos para realizacdo desta pedguiaaelaboracdo dos instrumentos
necessarios para a coleta dos dados. Criou-se istdadhem quadrinhos (em anexo) onde os
alunos deveriam completar as falas dos personagem® se eles fossem o0s proprios
personagens, ou seja, colocando-se no lugar dea ®&aelaboracdo deste instrumento
procurou-se levar em conta as delimitacbes est@bake pelas teorias da linguistica
cognitiva, da sociolinguistica e da psicolingusssobre a organizacdo da narrativa. Esse teste
foi aplicado em uma pesquisa piloto com intuitovdeficar sua validade. Antes da aplicacéo
do teste para coleta dos dados foi realizado unciexe para verificar o entendimento dos
comandos dados. Para isso foi utilizado um textaheoido, (parte do didlogo da
Chapeuzinho Vermelho com o Lobo, em anexo). Pofthepeuzinho Vermelho? Em uma
visita previa a escola e nas turmas pesquisadasynou-se verificar se havia uma narrativa
gue todos os alunos conhecessem, constatou-se Qiyeuzinho Vermelho era a mais
popular e conhecida por todos, por isso foi adotasao exercicio prévio a fim de certificar
gue houve entendimento de como completar o exereicealizar o teste. A ferramenta de
analise utilizada para obtencéo dos resultadosmabse estatistica, utilizando o método de
sondagem das narrativas de alunos que conclui@hiterceiro) ano do Ensino Fundamental,
sendo duas turmas ou classes de alunos, um to&? @enqlienta e dois) sujeitos de nivel

ZA denominacéao “nivel sociocultural” tem uma abrargg® bastante ampla e dependendo da perspectiveate
€ um pouco complicado querer precisar e especi§earsignificado e principalmente criar instrumsnpara
medir e classificar determinados grupos sociaia paguadra-los em uma determinada categoria (BARRET
2002, p 112). Essa dificuldade se da em funcégdssibilidades de mudancas e a evolugao socioalltsto

€, a sociedade passa por um processo de reorgamigsitutural e é afetada ao longo do tempo prodazima
nova estrutura. Considero aqui como realidadesosokturais distintas as comunidades organizadasimin
area geografica definida, com uma interacao sdeiiitada por valores politicos, culturais (cudtyoroduzida
pela comunidade local a partir das interferéncidsreas), condicées econdmicas e pela otimizacassaalos
recursos e fatores econdmicos locais que permiteanaformacé@o material e as politicas adminisiatdeste
local, baseado em Mendonga (2008, p.2-4). Consigerdo como elementos significativos para classjfio
nesta pesquisa: os anos de escolaridade dos paisdg formacdo dos pais, tipo de profissédo exarpelos
pais, acesso a informagéo na familia, viagens naisce internacionais realizadas pela familia pdlegias de
comunicacao disponiveis em casa, pois sdo elemémpartantes que interferem na vida do filho como
estudante de um determinado estabelecimento dsoensi
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socioecondmico cultural baixo, estudantes de espodldica e residentes na periferia de
Florianopolis, Sdo Jodo do Rio Vermelleoduas turmas ou classes de alunos, um total de 52
(cinguenta e dois) sujeitos de nivel socioecondroidtural alto, estudantes de escola privada
e residentes na regido central de Floriandpolis.

Outra ferramenta utilizada para o levantamento daslos € o0 questionario
sociocultural, aplicado antes da realizacdo d@t€3s alunos levaram para casa juntamente
com um termo de esclarecimento, que participari@mugha pesquisa e 0s pais além de
autorizarem deveriam completar o questionario sodforal, que foi respondido pelos pais
dos alunos envolvidos na pesquisa (52 questionarniosada uma das escolas). Aléem desses
foram aplicados mais vinte questionarios com owfosos voluntarios, com o objetivo de ter
mais dados sobre a realidade daquela comunidaadéta em ambas as instituicdes de
ensino, totalizando setenta e dois questionarioscata local. Além disso, para conhecer
melhor as duas realidades investigadas realizéevaatamento bibliografico sobre a historia
e constituicdo dessas comunidades e conversas comémooadores (foram entrevistas
informais, mas a maioria dos dados consideradeshébtiografias de jornais e/ou folhetins).

Um dos problemas enfrentados no momento da talmukag®nferéncia dos dados, é
gue nem todas as questdes foram respondidas,galimente por parte dos pais dos alunos da
instituicdo publica de ensino, portanto, para eonj se ndo todas as questdes, ndo temos 72
respostas, mas ainda assim é possivel ter dadossiggificativos sobre a realidade da
comunidade na qual a escola esta inserida.

Retiramos dos textos dos alunos delimitados combi socioecondémico cultural
baixo 504 sentencas, e dos alunos de nivel sotimaliblto foram 501 sentengas. Para este
trabalho analisamos apenas as 50 primeiras sestpaca servirem de amostragem, uma vez
que ainda estamos em fase de elaboracao e de edugesquisa.

Das 50 primeiras sentencas retiradas dos textosldoss de nivel socioecondmico
cultural alto apenas 2 sentencas nao apresentapacordancia, ao passo que nas 50
primeiras sentencas dos alunos de nivel socioallltaixo foram 6 ocorréncias de nao
concordancia.

Isso nos da diversas pistas para discussdo, pale-s& que estdo envolvidos
metodologias de ensino, condigcbes dos estabelemmate ensino e principalmente a
realidade sociocultural da crianca. Em nossa psaqonéo analisaremos as diferencas
metodologicas e nem as condicdes das escolas emrsithos apenas as diferencas
socioculturais.

Ao analisar parte do questionario socioculturapoesliido pelos pais dos alunos
identificamos que alem das diferencas profissioesistem diferencas muito significativas no
namero de anos de escolaridade dos pais, enquantoal sociocultural baixo a maioria nao
concluiu o Ensino Médio e apenas uma méae cursaadestno nivel sociocultural alto trés
pais possuem apenas o0 Ensino Médio e os demaisdpptializacdo ou mestrado e/ou
doutorado. Com esses dados podemos inferir que rrmafade relacionar-se com a
alfabetizacdo e o letramento dos filhos se da aedaliferente.

Outra diferenca sdo os meios de comunicacdo e sndisgponiveis em casa, nos
alunos do grupo sociocultural baixo menos de 1pomderam que tém internet em casa e
utilizam menos de duas horas por dia, enquantdagles do grupo sociocultural alto utilizam
internet diariamente, mais de duas horas.
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7. Consideracdes finais, parciais.

O processo de ensino/aprendizagem € extremamemnipleo® e todas as areas do
conhecimento tendem a manifestar-se a respeittarfiorha inimeras perspectivas teoricas
que procuram explicacdes e indicam caminhos passpara esse processo. Os estudos
linguisticos, em especial a psicolinguistica, seopupam, entre outros aspectos, com 0
processo de aprendizagem da metalinguagem, comeadigagem da leitura e da escrita. A
concordancia verbal na escrita em narrativas dmgas do ensino fundamental de niveis
socioculturais distintos constitui um problema cterp, pois se encontra entre 0s campos da
sociolinguistica, da psicolinguistica e da linga&tognitiva, (podendo ainda ser enquadrada
em outros campos de estudo) implicando assim ursia \iscussao tedrica e por vezes até
alguns impasses conceituais.

Percebeu-se que a narrativa € um meio eficaz deradgreconstruir conhecimentos,
pois ela colabora no processo de representacaaimeatsignificacdo e ressignificagcao da
realidade.

E como ja citamos Pinker: “a mente humana é camaintrpretar um cenario
especifico de diversas formas” (2008, p.41) e desia verbal se constitui em um
microcosmo que expressa mais do que apenas oicaginfdos verbos, que precisa ser
entendido e decifrado pela crianca em processaqjuisigdo da linguagem e aprendizagem da
escrita.
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