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O PAPEL DO PROFESSOR E DOS COMANDOS TEXTUAIS NA ESQRITA DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DA COERENCIA

Lilia SCHAINIUKA*®

ABSTRACT: In this research we analyzed studentghefthird year of High School texts, studying the
coherence. We compared two versions written bgainge group: the first in which the teacher justdigal the
theme and the second where the teacher workedhtred, the structure of the text, defined a readet a
assumed the mediator role. The type of analyzadstéie “dissertation” and to study the coherenee defined
four criterions: repetition, progression, no-condliation and relation. Through the analysis of tlexts, we
noticed that in the first written version the stattehad larger difficulty to write, presenting texin his/her
majority, with relation and progression problemsey presented difficulties in the structure of digsertation.

In the second version most of the texts didn't gmesoherence problems and didn't present adaptatio
difficulty to the type of requested text.

KEYWORDS: Text; Teacher; High School; Coherence.

1. Introducéo

Um assunto que tem ganhado bastante destaque stassiies académicas, revistas
relacionadas a educacdo e também na midia, é gquiss producdo textual: como nNossos
alunos estdo escrevendo e como os professoresindealPortuguesa, trabalham com a
producao textual em sala de aula.

Por parte da midia, muitas criticas surgem parade;0es dos alunos brasileiros. As
chamadas “pérolas do ENEM” circulam nesmails e nos programas de televisdo. Para
muitos, estas pérolas séo tidas como diversaonelg@i@vo para criticar a educacao brasileira,
mas para nés professores e pesquisadores de LMgterna representam uma grande
preocupacao em relacéo ao ensino da producéo ftextua

Justamente pela preocupacgédo com o modo que ndssms &screvem, resolvemos
por meio desta pesquisa analisar em textos de flw®uma turma de 3° ano do Ensino
Médio, um dos fatores fundamentais em uma prodieédoal — a coeréncia.

Analisar somente a coeréncia e 0 modo como 0s sieswevem, ndo sanaria todos 0s
nossos questionamentos, resolvemos entdo invedtigaloém o papel que o professor
desempenha na producao textual do aluno. Analisaant®, duas versbes de textos: a
primeira em que a professora apenas fornece am autematica sobre a qual ele deve
escrever e a segunda em que a professora trabé#maatica com os alunos, a estrutura do
tipo de texto solicitado, e ainda participa comalia@ora, auxiliando na construcdo de cada
parte do texto. Além disso, a professora defineintarlocutor para o qual os alunos devem
dirigir a escrita. Com isso, pretendemos descawirexiste diferenca entre uma verséo e
outra, no que diz respeito a construcdo da coexénci

Detivemos nossa investigacdo em textos escritosapmos do 3° ano do Ensino
Médio por se tratar da ultima etapa da educacdodyasassim, o esperado é que estes alunos
ja possuam um dominio maior da escrita e tambéooh® escrever de acordo com o tipo de
texto solicitado. Os textos analisados séo esquoslunos de uma escola publica situada no
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municipio de Reserva, estado do Parana. Todosuossahjue participaram da pesquisa Sao
integrantes da mesma turma de 3° ano e produzsatuas versdes de texto aqui analisados.

Quanto ao tipo de texto a ser analisado, optamlasdmsertacdo por ser um dos tipos
de texto mais trabalhados em sala de aula e unmd@spedidos em provas de vestibular e
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). O esperadgué os alunos concluintes do
Ensino Médio tenham o dominio deste tipo textudnAdisso, a dissertacdo faz parte dos
conteudos trabalhados no 3° ano, assim, nossaige@stfio iria interferir no trabalho da
professora e no cumprimento dos contetdos estatbatec

Em sintese, por meio deste trabalho, pretendenarsgaar e descrever as possiveis
diferencas existentes entre as duas versdes @s wdicitadas aos alunos (textos produzidos
sem a intervencédo do professor e textos produzdos a intervencédo do professor como
mediador) no que diz respeito a coeréncia textual.

Para dar conta desta tematica e de nossos queséntes, definimos 0s seguintes
objetivos:

* Analisar a coeréncia nas duas versoes de textaogegumor alunos do Ensino Médio, a
primeira versdao sem interferéncia do professor, semandos e a segunda com
intervencdo do professor como mediador, forneceads alunos os comandos
necessarios para a escrita,

» Identificar as possiveis diferencas existenteseeasr versdes analisadas, no que diz
respeito a coeréncia,;

» Descrever o que ocorreu com mais frequéncia nosseba primeira e segunda versao.
Na proxima secdo, apresentamos 0s conceitos de éegberéncia que norteiam a

nossa pesquisa e que sao tidos como base paraanadisa.

2. Produgéo textual e coeréncia

Definir o que é um texto ndo é uma das tarefas fAa@is. Aqui concebemos o texto
como uma unidade linguistica, utilizada pelos ussada lingua em um momento de
interacdo comunicativa. NOS nos comunicamos poo meitextos, sejam orais ou escritos. E
o texto sO é, de fato, um texto quando apresentaamtido, um significado, independente da
quantidade de palavras e sentengas que possua.

Quando falamos em sentido de um texto estamosdfalale coeréncia. Ela é
responsavel pela boa formacdo de um texto, ndoeemo$ gramaticais formais, mas em
termos de interacdo — ela faz com que o texto gariseansmitir a sua mensagem e atuar sobre
o interlocutor, sem maiores problemas de comuna&gdliente-se ainda que a coeréncia nao
esta relacionada apenas ao sentido das palavergengas presentes no texto, mas com seu
sentido global. Ela é tida também como uma seqaéleisentidos perceptiveis ao longo do
texto, mas que é dependente da situacdo socio-ccativa na qual ele foi produzido e
veiculado.

Importante se faz ressaltar que a coeréncia alédepender da boa organizacédo das
ideias em uma producao textual, depende igualnimiaterlocutor, € este que vai atribuir
sentido ao texto, fazendo inferéncias, pelos seafiecimentos - prévios, enciclopédicos,
capacidade de pressuposi¢cdo etc. — complementaridgta e reconhecendo assim a sua
mensagem. Mas, para que o leitor possa estabetergido para um texto, ou seja,
compreendé-lo, o locutor precisa respeitar algumtgrios de producdo, pois falhas na
elaboracéo do texto (inadequacdes no discurso)pcpomn exemplo, sentencas ambiguas e/ou
contraditérias, podem comprometer a coeréncia, $sipditando a comunicacdo e
prejudicando o papel principal da linguagem — aragdo. Afinal, um texto nunca é
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produzido para nada, ha sempre alguém que prodazabguém, visando um determinado
objetivo, e sem a coeréncia o objetivo certameatesera alcancado.

N&o podemos falar de coeréncia sem falar de cdexfi@l, que diz respeito a ligacéo
entre os elementos de um texto, ou seja, a0 modw @&s sentencas ou parte delas se
combinam. Bem diferente da coeréncia, a coesacilénénte detectada através das marcas
linguisticas, que aparecem na superficie do teEgias marcas linguisticas podem ser
percebidas nos elementos de referéncia (pessoabndtrativa, comparativa), de substituicdo
(nominal, verbal, frasal) e nas marcas de coesdcale(repeticdo, uso de nhomes genéricos)
(KOCH, 2007).

A coesédo permite que o texto apresente conexaeseiql — que faz com que os
dados, fatos, argumentos etc., presentes na pmdrelacionem-se entre si, facilitando a
transmissado da mensagem desejada. Neste momeatewdlrar que a coesao representa um
auxilio na construcdo da coeréncia, ademais uno tpatle ser coerente sem apresentar
elementos coesivos: “E importante registrar queegoné indispensavel para que uma
sequéncia de frases possa ser reconhecida conm Exiretanto esse nexo nem sempre
precisa estar explicito na superficie do texto por mecanismo de coesdo gramatical.”
(COSTA VAL, 2006, p. 7)

Charolles, linguista francés, propde uma distingdtwe dois niveis de organizacdo
textual (coeréncia) — microestrutural e macroestalt A microestrutural esta relacionada a
coeréncia que se estabelece (ou ndo) entre asiGanide uma sequéncia linguistica, isso em
uma analise local. A macroestrutural esta ligadaiael global do texto, ou seja, as relacdes
existentes entre as sequéncias consecutivas deexto. tE, para que um texto seja
microestruturalmente e macroestruturalmente coereiharolles descreve que esse precisa
satisfazer a quatro critérios: repeticao, progessao-contradicédo e relagdo (CHAROLLES,
1977 apud ORLANDI; GALVES; OTONI; 1997).

A repeticdo diz respeito a retomada de ideias agdodo discurso, para que o
interlocutor n&o perca o foco do texto. Este ppitcesta ligado a continuidade do texto, ao
desenvolvimento continuo do tema expresso na paoduextual. No que concerne a
coeréncia, a repeticdo aparece por meio da retomh@adama central e de conceitos antes
apresentados. Na coesdo, por meio de empregos ciesag linguisticos, tais como
pronominalizacado, repeticdo de palavras, uso deopnes demonstrativos, artigos definidos,
entre outros, para fazer referéncia a termos jeimeados. Sendo assim, analisar a repeticao
em textos escritos consiste em observar se existenproducdo textual elementos de
recorréncia escrita, que fazem com que o leitortemdra-se atento ao assunto tratado no texto
e possa assim atribuir coeréncia ao discurso.

A meta-regra de progressdo diz que o texto alémetbenar suas ideias e conceitos,
também precisa acrescentar ideias novas as queh@nv sendo tratadas — precisa renovar o
campo semantico. Este acréscimo de conteludo énsB por fazer o texto progredir. Ao
analisar a progressao em um texto, averiguamostegpessui um desenvolvimento em seu
conteudo, se o locutor consegue renovar a prodte&oial ao longo de suas linhas,
acrescentando novos topicos que se relacionam oA ocitados, enriquecendo assim a
producao e fornecendo novas informagdes ao intgdac

A proxima meta-regra é a nao-contradicdo — paraugquéexto seja coerente ele nao
pode ter em seu desenvolvimento elementos seméngige contradigam o que foi dito
anteriormente, e o discurso ndo pode contradizeundo a que se refere. Esta meta-regra
deve ser analisada tanto no ambito interno, quaatexterno do texto. Para ser coerente
internamente, 0 texto necessita respeitar algunsipios l6gicos. Se ao longo do discurso
diz-se que A é B, ndo se pode dizer que A é Ceéigr manter a logica do que esta sendo
dito. E, para ser coerente externamente, o texitiga estar de acordo com o mundo referido
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no discurso. Um texto que se refere ao mundo peal,exemplo, deve respeitar alguns
principios basicos — 0s objetos possuem pesosusas tém efeitos, dois corpos ndo podem
ocupar 0 mesmo espago ao mesmo tempo, entre outros.

A Ultima meta-regra é a de relacdo que esta ligagiculacdo estabelecida entre os
fatos, elementos, sentencas, presentes no text.uRatexto ser coerente é necessario que
seus elementos estejam relacionados, e estasaglpgdem ser apresentadas explicitamente
no texto por meio de marcas linguisticas (elemeot&sivos), ou podem se estabelecer no
plano l6gico-semantico (coeréncia). Para a cordtruge um texto escrito coerente é
importante que o locutor consiga relacionar, de aiman satisfatoria, os conteudos
apresentados. Como dizemos, precisa “amarrar ueia aoutra”, para que forme um todo
significativo.

Como remate € importante frisar que a construcdoogséncia depende de varios
fatores: linguisticos, discursivos, cognitivos, gpreiticos e outros. Acionar este conjunto de
fatores ndo depende somente do locutor, mas tandoémterlocutor e da situacdo socio-
comunicativa.

Na sec¢éo seguinte, apresentamos uma discussaoasphbvducédo textual em sala de
aula e o importante papel que o professor deserapenproducéo textual dos alunos.

3. A producéo textual na sala de aula e o papel gwofessor como mediador

Geralmente, quando se pensa em producao textushlantde aula, pensa-se no texto
como uma forma de avaliagdo: o aluno produz o quediicitado pelo professor, pensando
somente na obtencdo de nota. E o docente tem & g@perrigir este texto e atribuir uma
nota de acordo com seus critérios de avaliacd@a Ess relagdo mais comum entre texto,
aluno e professor, que encontramos no contextdags&este processo falho é que resultam
os textos de alunos criticados em revistas, progsamhe televisdo, paginas inéernet e que
também servem de diversdo a muitas pessoas.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), aareflal da producéo textual,
ressalvam a importancia de quatro critérios pgreoducéo escrita: finalidade, especificidade
do género, lugares preferenciais de circulacadeelacutor eleito. Estes seriam os comandos
tidos como base para que o aluno produzisse séo. t8gndo assim, antes de comecar a
escrever um texto o aluno deveria ter em menteo hiptivo que o leva a escrever o texto, o
objetivo que ele quer atingir com o texto; 2°) de gnaneira este texto deve ser escrito, que
género seria mais adequado para a finalidade éstat® 3°) em que lugar este texto sera
exposto, onde ira circular; e 4°) quem vai ler dstdo, que tipo de publico. A partir da
selecéo destas informacdes, o aluno poderia adeggeu discurso, escolhendo a linguagem
mais adequada, as informac¢des ou argumentos naossss expressdes linguisticas que
fossem ao encontro de seus objetivos (MENEGAS®I320

Esses comandos quase sempre sdo expostos aos @lmpsofessor e/ou pelo livro
didatico. Entretanto, sabemos que muitas vezesiiaadicoisas que o professor e/ou livro
expde é o tema, sobre 0 que o aluno deve escrevgémrero que deve seguir. Nao se define o
interlocutor, o “para quem o aluno vai escreverieen a finalidade do texto. Quando isso
acontece, o aluno acaba escrevendo para o praféssdo o docente como interlocutor e a
finalidade € sempre a mesma, “escrever para sdéie@a O aluno, muitas vezes, acaba
deixando de acrescentar ao texto informacfes r@@tassou deixa de elaborar melhor o
texto, por imaginar que o professor entendera cetpiguer dizer. Além disso, essa forma de
solicitar a producéao textual desmotiva muito o aloa hora de escrever, uma vez que ele nao
consegue atribuir uma finalidade para a escri@ya@a@ncarando-a como uma mera atividade
escolar. E, ndo consegue se conceber como autor.
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Numa nova perspectiva o texto produzido pelo almao sala de aula deveria
apresentar o papel de “interagdo comunicativa”.ldmantes de escrever deveria ter em
mente 0 que vai escrever, para quem vai escremer goe proposito vai escrever, que tipo de
linguagem vai utilizar, e também deveria buscahecimentos, informacgdes, sobre o que vai
escrever. O professor deve exercer um papel deadwmdlilevando os alunos a pensar sobre
determinados temas, a discutir 0 assunto a sali@do na producgéo textual, a instiga-los a
buscar informacdes sobre a tematica solicitadatesdase para a producao textual. Geraldi
(2001) diz que a sala de aula deve ser um lugantdeacdo verbal e por isso mesmo de
didlogos entre sujeitos, ambos portadores de sabdiferentes. Alunos e professores
compartilham seus conhecimentos, seus saberes ceteis juntamente outros textos
(conhecimentos). Deste modo, o conhecimento prdeialuno, o seu ponto de vista, as
discussoes realizadas em sala de aula, as leit@@®, que orientam o aluno na sua produgao
textual. O professor tem um papel extremamente litapte na producao textual do seu aluno.
Suas intervencgdes antes e durante a elaborac@xtdgpbdem ajudar, de modo significativo,
a compreensdo do aluno sobre o funcionamento déaes¢ também, na construcdo da
coeréncia, mostrando assim ao aluno a verdadeic@duda lingua — a interacao.

O docente deve trabalhar como um mediador: propoaci leituras e atividades
prévias para que o aluno tenha mais informa¢fere smkassunto que vai escrever; deve
estimular no estudante o pensamento critico sola®sonto; auxiliar na estrutura do género
abordado; e se necessario, trabalhar com a redsmeitruturacdo do texto. Assim, com o
tempo, o0 aluno ja saberd os procedimentos que sksy@r na producdo de um texto e se
tornara, cada vez mais, independente, autbnomaiarmssrita.

Em virtude destas consideracfes percebemos quefesgor deve assumir-se como
mediador no processo da producao textual, auxidiand alunos na compreensao do
funcionamento da lingua escrita e na conscientizagipapel da linguagem. A producao
textual deve deixar de ser uma atividade artifigiira assumir o seu verdadeiro papel: a
interacdo entre 0s sujeitos.

Na préoxima secao descreveremos como nossa pe$gjuisalizada.

4. Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa é de carater qualitativo, pois teambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como principal instrumdegte tipo de pesquisa propde um
contato direto com o que esta sendo investigadmetanto o pesquisador deve ser neutro para
entender e explicar o comportamento humano. (LUBKENDRE, 1986). Este modelo se
encaixa perfeitamente em nossa pesquisa, uma eeanglisamos textos escritos por alunos e
o papel do professor frente a producéo textual sel@. Em termos de procedimentos
analiticos, descrevemos inicialmente o tema proppata a producdo da primeira versdo do
texto e, em seguida, descrevemos o tema e os [pre#ds realizados pela professora para a
producdo da segunda versdo do texto. Depois amalgsdaodos o0s textos que compde o
corpuse, na sequéncia, realizamos analises qualitatwagparativas entre as versdes que
representam o que ocorreu com mais frequéncerpus

Em termos epistemoldgicos, procuramos fazer um hegukn tedrico na Linguistica
Textual, a fim de discutir os conceitos tedricoevantes para este trabalho. Embasamos,
assim, a discussdo nas obras de Ingedore Koch & Gas, relacionadas ao texto e a
coeréncia. A analise da coeréncia em nosso tralsallid a partir da analise das meta-regras
estabelecidas por Charroles: repeticao, progress@mcontradicdo e relacdo. Para falarmos
do papel do professor no texto produzido na salaule utilizamos como base Geraldi e
Menegassi.
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Nossa pesquisa foi realizada em uma turma do 38arfnsino Médio de uma escola
publica situada no municipio de Reserva, estaddPd@na, no ano de 2009. A turma
analisada estuda no turno vespertino e € compostpalunos.

Em relacédo ao tipo de texto a ser analisado, otapeda dissertacdo (texto de
opinido), por se tratar de um dos tipos de textas mrabalhados em sala de aula e um dos
mais solicitados em provas de vestibular e até mesm ENEM. Registre-se ainda que,
analisando o texto dissertativo, temos também atwpdade de observar como Nossos
alunos estdo argumentando, como eles apresenteyarezam suas opinides.

Além de analisar a coeréncia nos textos que fazarte glo corpus resolvemos
verificar a influéncia da participagdo do professasmo mediador, na producgédo textual
dentro da sala de aula. Analisamos duas versd&sxties produzidos por alunos do 3° ano.
Na primeira a professora apenas disse a teméatita segunda atuou como mediadora na
elaboracdo dos textos e forneceu os comandos iexXiEessarios para a escrita.

4.1 Propostas e producao dos textos

Para a primeira versao dos textos a professoragbgse aos alunos o tema sobre o
qgual eles deveriam escrever: “Existem profissépsaficas para homens e para mulheres?”,
e pediu que escrevessem um texto manifestando radopsobre o tema. Antes de ser
questionada pelos alunos sobre 0s poucos comaratiss dja que estdo acostumados a
receber desta professora mais comandos para e3cedaeexplicou que este processo fazia
parte de uma pesquisa. Os alunos escreveram o iquirtexto somente a partir do
guestionamento, e a professora ndo interveio emmunea das redacdes.

Para a elaboracdo da segunda versdo do texto espmdé¢oi bem diferente e mais
longo. Importante salientar que para a segund@wexsematica nao foi a mesma, devido ao
fato de que os alunos poderiam se sentir desmaotvackscrever sobre 0 mesmo tema. Nesta
versao o tema foi o seguinte: “O aumento da gravide adolescéncia”. Num primeiro
momento a professora solicitou que os alunos passem, nos diversos meios de
comunicacao, textos que falassem sobre a tematioguestdo. Os alunos, na aula seguinte,
trouxeram para a sala de aula diversos textos ajaeain sobre a gravidez na adolescéncia,
vindos de diversas fontes: jornais, revistaternet A professora, entdo, dividiu a turma em
grupos de quatro pessoas e pediu para que fizeaskitura dos textos encontrados na
pesquisa e discutissem com os colegas manifest@rsdia opinido. Apds esta discussao 0s
alunos leram para a turma alguns dos textos trazadm a sala de aula, cada um manifestou a
sua opinido sobre o tema e a professora sempréanasio as opinides dos alunos, a fim de
gue estes sustentassem ainda mais seus posicidnamen

Na sequéncia, a docente explicou o que € um argoragrartir da discusséo realizada
anteriormente. Apos a explicacdo, os alunos forramaseus argumentos sobre a temética,
com a ajuda da professora, e esses foram colocadqsadro.

Tendo os argumentos apurados, ela explicou ao®slanque € uma dissertacao
argumentativa e a funcdo deste texto: tentar ca@veas outros das suas ideias, da sua
opinido. Em seguida mostrou a estrutura de um wis&ertativo, utilizando-se de um modelo
tipico de dissertacdo composta por introducéo, debamento e conclusdo. E expds aos
alunos como os argumentos devem ser apresenta#semvolvidos no texto.

Depois, a professora solicitou que os alunos seipnassem a respeito da tematica e
utilizassem o0s argumentos que estavam no quadroriagsem novos argumentos para
defender o seu posicionamento. Importante dizeragqies dos alunos iniciarem a producéo,
ela delimitou o interlocutor, que seria a outrartardo 3° ano do Ensino Médio do mesmo
colégio. E explicou que os textos seriam lidos palonos dessa turma.
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Em seguida, a professora pediu para que os estisdastrevessem a introducdo do
texto, e deu a eles um modelo de como estrutunatr@ducéo: apresentar na introdugéo o
tema e citar os argumentos selecionados para defen@®s alunos comecaram a escrever a
introducéo e a professora, no momento da elabomaawtroducéo, atuou como mediadora,
olhando cada texto e dando dicas aos alunos de cwinorar a producéo.

Pronta a introdugcdo, eles partiram para o desemwehto do texto. Antes de
iniciarem o desenvolvimento a docente explicou caiene ser elaborada esta parte do texto.
Disse aos alunos para selecionarem pelo menosdpimentos citados na introducéo e falar
sobre estes argumentos, colocar tudo que sabespeaite se possivel, utilizar exemplos ou
citacOes para reforcar o que estéd sendo dito. Blossmo devem expor exemplos e citagdes.

Com a introducao e o desenvolvimento prontos asoalpartiram para a conclusao. A
professora entdo explicou que a conclusdo € o rieshi@ das ideias e que o0 aluno pode
retomar algumas coisas ditas no primeiro parageafntdo concluir seu pensamento. A
docente também apresentou aos alunos algumas sx@sestilizadas para a conclusao de
uma dissertacao.

E por ultimo, ela questionou os alunos a respedotitulo. Explicou que este
geralmente é o Ultimo elemento a ser colocado entexton, pois com 0s demais conteudos
definidos fica mais facil a escolha do titulo. @t@ ainda os alunos para que colocassem um
titulo curto e criativo para chamar a atencéo dorlefazer com que o leitor se interesse pelo
texto e, entao, o leia.

Importante se faz dizer que em todo o processosdeta desta segunda versao a
professora atuou como mediadora, analisando, quesiilo e dando sugestbes sobre cada
parte do texto do aluno. O aluno ndo escrevia @rdedvimento antes de ter escrito e
reestruturado (com ajuda da professora) a intrajugado escrevia a conclusdo sem antes
escrever e reestruturar o desenvolvimento.

Obviamente, que para a escrita da segunda versdextto os alunos levaram um
tempo maior para escrever do que na primeira versao

5. Andlise dos textos

Nesta secdo pretendemos demonstrar e descrevesuwtados obtidos na analise dos
textos dos alunos, na primeira e segunda versao.

E relevante lembrar que em nossa pesquisa obsesvangdescrevemos 0s textos a
partir dos quatro critérios estabelecidos para ismatla coeréncia: repeticdo, relagéo,
progressao e nao-contradicdo. E para demonstraesodtados alcancados, na primeira e
segunda versao, transcrevemos e analisamos aqtéxtonde cada versdo que demonstra o
gue ocorreu com mais frequénciaquopus

Antes de partir para a analise qualitativa dosogexapresentamos em numeros 0S
resultados obtidos por meio da nossa analise, adénmostrar objetivamente as maiores
ocorréncias e a diferengca encontrada na andlis# des textos das duas versdes. Faz-se
importante ressaltar que dos textos recolhidosniimeanalise de 20 textos da primeira versao
e 20 da segunda. Preocupamo-nos em selecionaiuaasversoes, textos escritos pelos
mesmos alunos, a fim de que o resultado fosse pna@so. Destaque-se também que em
alguns textos encontramos mais de uma falha ndragés da coeréncia.

Segue abaixo duas tabelas correspondentes adsdesubbtidos.
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Textos da primeira versdo — sem a participacao darpfessora

Falha de coeréncia

NUmero de textos

Falha de relacéo 12
Falha de progressao 07
Falha de repeticao 02
Falha de ndo-contradi¢cao 06
Sem problemas de coeréncia 03
Total 30

Como vemos na tabela, dos textos pertencentemaipmiversao a maior falha esta na
relacdo, seguida da progressdo. E o numero desféllralevante, uma vez que apenas 03
textos nao apresentaram maiores problemas de ctgerén

Textos da segunda versdo — com a participacdo dagbessora
Falha de coeréncia Numero de textos
Falha de relacéo 06
Falha de progresséao 01
Falha de repeticao 01
Falha de ndo-contradicao 00
Sem problemas de coeréncia 12
Total 20

Nos textos da segunda versao a ocorréncia de fdthaseréncia € menor, e dos 20
textos analisados 12 n&o apresentam falha na elgimrda coeréncia. Dos textos que
apresentam problemas de coeréncia ha falhas emasapem dos requisitos de andlise. A
diferenca entre as versdes é significativa.

Em relacdo a adequacéo ao tipo de texto solicitadbssertacdo, na primeira versao
escrita 40% dos textos (08 textos) apresentam fahedaptacéo, o mais frequente sao frases
como: “eu acho”, “na minha opinido”; frases queit@mente ndo poderiam fazer parte deste
tipo de texto. Na segunda versdo nenhum texto eqpie$alha na adequacao ao tipo de texto.

Na sequéncia, apresentamos a transcricdo e amdlespretativa dos dois textos
selecionados, comecando pelo texto da primeiraggers

5.1 Andlise do texto da primeira versao

O texto aqui analisado faz parte da primeira veesi@oita, a qual a professora apenas
definiu o tema: “Existem profissées especificaapawmens e para mulheres?”, e pediu para
que os alunos escrevessem uma dissertacdo, sercaexpkestrutura do tipo de texto, sem
definir interlocutor e sem auxilid-los na escriisste texto € um exemplo tipico do que
ocorreu com bastante frequéncia nos textos analsadapresenta falha de progresséo e nao-
contradicao.
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N&o desista

No mundo inteiro existem varias profissdes, umapasa@ homem e outras
s6 para mulheres. mas ndo podemos esquecer dass@esfque os dois podem
exercer. Ja que tem varias opicdes tente escoliez eealmente gosta.

Se vocé quer exercer a profissdo que gosta, adroadesista nem que
alguma coisa esteja te atrapalhando, va atrazgsaweatir seu futuro fazendo o que
vocé escolheu para si mesmo, € ndo se preocupepoeronceitos das outras
pessoas sobre sua profissdo.

Cada uma delas tem sua importancia seja para wpéraodos da cidade
ou do pais onde mora. N&o tenha preconceitos cqmoéisses das outras pessoas
faca a sua parte, por que é muito dificio convis@m esse tipo de desrespeito por
fazer algo que quer para a vida.

Claudio

No primeiro paragrafo o aluno Claudio afirma quistm profissées “sé para homens
e outras s6 para mulheres”. No entanto, durante dotbxto o aluno defende a ideia de que
nao devemos ter preconceitos com a profissdo divesple que ndo devemos desistir da
profissdo que queremos seguir: “Se vocé quer exerqarofissdo que gosta, admira ndo
desista nem que alguma coisa esteja te atrapall{anfioneste momento percebemos que o
aluno se contradiz, uma vez que ao afirmar quderiprofissbes s6 para homens e sO para
mulheres est4, de certo modo, sendo preconceitiosas tarde faz um discurso contra este
tipo de preconceito: “N&o tenha preconceitos corpraissfes das outras pessoas faca a sua
parte, por que € muito dificio conviver com espe tle desrespeito (...)".

Outra falha na construcdo da coeréncia que podeeragber esta na progressao, o
aluno ndo consegue renovar o contetdo nos paréagrafietindo assim, durante todo o texto
a mesma ideia: tente escolher a profissdo que gastaexercer, ndo tenha preconceito com a
profissdo do outro e nao ligue para preconceitasstdd modo, 0 texto apresenta pouca
informatividade, o que ndo contribui em nada pazetr um novo conhecimento para o leitor.

Além dos erros de ortografia “opicOes, atraz, dific percebe-se também a
dificuldade do aluno em argumentar, em defenderomigido. Nao ha argumentos soélidos
capazes de convencer o leitor de algo, e o texi® pa@ece um texto de autoajuda do que um
texto dissertativo argumentativo.

Concluimos entdo, que o aluno Claudio apresenttariasdificuldade em elaborar
argumentos, repetindo sempre 0os mesmos, e tambémrganizar o texto, apresentando
contradigéo entre os conteudos.

5.2 Andlise do texto da segunda verséo

O texto analisado na sequéncia faz parte da seguerdao escrita pelos alunos, em
gue a docente discutiu com eles a tematica “gravideadolescéncia’; explicou o que é uma
dissertagédo, passou um modelo para elaborar estelé texto, definiu um interlocutor (a
outra turma de 3° ano do Ensino Médio do mesma@imIé acompanhou a producdo passo a
passo auxiliando quando necessario. Descrevemasuaguexto que representa bem o que
ocorreu com mais frequéncia nos textos da seguaiddy. textos sem maiores problemas de
coeréncia e bem estruturados de acordo com o éipexto solicitado.

Limites
A Gravidez na adolescéncia esta aumentando devadséncia de dialogo
com os pais e a falta de responsabilidade de aJguass.
Nos dias de hoje, a falta de um diadlogo abertoeeptis e filhos é
constante. Os filhos ficam envergonhados em fazererguntas sobre sexo para
seus pais, que também tem um certo receio em camesge assunto. As escolas

9



Ry

,\\)005 LI’VG@\.P)
- Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

4@CULO o
o € o

m

I_

v )&
C s oq s
I_

passam informagdes, explicacdes orientando os gosehre a gravidez, doengas
sexualmente transmissiveis, etc. Se os pais denalforma também falassem sobre
isso, seus filhos iriam compreender melhor e @irarsuas ddvidas de uma maneira
natural.

A falta de responsabilidade é outro assunto cordergan relacéo a alguns
jovens de hoje. Eles agem de uma maneira espantéem pensar que seus atos
podem trazer conseqiiéncias muitas vezes ruim,span@smo e para o proximo. E
claro que existem 0s responsaveis, com idéias rjhadas e um aspecto mais
maduro em relacdo ao sexo, mas sdo a minaoria.

Desse modo percebemos que o problema esta se mdpasada dia mais.
Se o0s pais imporem limites e zelarem pela educdgédilhos, talvez essa situagéo
mude e nossos jovens vivam em menos conflitos emtaim responsabilidade.

Luisa

O texto acima nao apresenta maiores problemasetérona e nem falhas em relagcéo
a estrutura do tipo de texto — dissertacdo. Nogrorparagrafo a aluna Luisa apresenta sua
tese, o que vai defender. Em seguida, no segundmrnaéo argumenta sobre a falta de
dialogo entre pais e filhos, o que contribui pagravidez na adolescéncia, e apresenta uma
medida a ser tomada para que o problema da grawadeadolescéncia seja amenizado,
fechando assim o segundo paragrafo.

No terceiro, a aluna discute outra problematiceesgmtada no inicio “a falta de
responsabilidade de alguns jovens”, e faz a coneréo 0 segundo paragrafo por meio da
expressao: “A falta de responsabilidade € outroraesomentadem relacdo a alguns jovens
de hoje.”, que faz com o que o leitor percebaacésl entre o que foi dito e o que esta sendo
dito.

No ultimo paragrafo, a aluna retoma a problematpaesentando a responsabilidade
dos pais e dos jovens em relacdo a gravidez nasaoicia, e apresenta uma das medidas que
podem ser tomadas para que a situacdao mude.

Apesar do texto ndo apresentar muitos argumenrdosha falhas na progressao, pois a
aluna consegue falar dos argumentos sem ser repekEmais.

6. Consideracdes finais

Analisar textos de alunos é uma 6tima maneira fiitiresobre o trabalho docente em
sala de aula e as metodologias utilizadas nas dal@soducéo textual. Por meio das falhas
dos alunos € que podemos perceber 0 que precisapsarorado e 0 que merece nossa
atencado no momento da producao escrita.

Esta pesquisa foi de total relevancia, pois atrad&la pudemos perceber que o
professor de Lingua Portuguesa tem um papel funadlamea pratica da escrita do aluno.
Com os resultados obtidos por meio das analiseprdasicoes textuais ficou bem evidente
gue os alunos tiveram um desempenho melhor nateesiwi segundo texto do que do
primeiro. Na primeira versdo, a professora apemamteu aos alunos a tematica sobre a qual
deveriam escrever e disse para escrever uma disdertsem dar explicacdes. Ja na segunda,
a docente trabalhou a tematica solicitada, defirterlocutor, explicou a estrutura do tipo de
texto e exerceu o trabalho de mediadora auxiliasdalunos na escrita, quando necessario.

Na primeira versdo analisada o que vimos, na naamos casos, foram textos com
falhas de relacéo, progresséo e com ideias cotttriazdi. Além disso, os alunos apresentaram
muita dificuldade em adequar a escrita ao tipoeaéotsolicitado, a dissertacdo. Dos vinte
textos analisados da primeira versao somente &i@spresentaram problemas de coeréncia.

Nos textos da segunda versdo, a maioria (12 texi@s)apresentou problemas de
coeréncia, e todas as producdes se adequaramtgpadrte ao tipo de texto solicitado. Os
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alunos demonstraram maior facilidade para argumentexpor as ideias. Dos textos que
apresentam algum problema de coeréncia ha falhagpemas um requisito, ao contrario dos
da primeira versdo que em muitos dos textos pudemetsctar mais de uma falha de
coeréncia.

Esta diferenca significativa entre as duas vers8estas prova que o professor tem
um papel fundamental na escrita dos alunos endsataula, e deve dar uma atencéo especial
ao trabalhar com a producéo textual. Quando o dedeambalha e discute com os alunos a
tematica solicitada, explica passo a passo a eefordo tipo de texto e define um
interlocutor real, alguém que vai ler o texto prdo, a escrita se torna algo menos
complexo e mais significativo para o aluno. O estiieé consegue ver-se como autor e busca
uma escrita sem falhas, com o objetivo de expcs gledas sem causar problemas de leitura
ao interlocutor e, assim, atenta-se para a corsirdg coeréncia do texto.

ApoOs todos estes apontamentos, faz-se propicioluiorue o posicionamento do
professor como mediador e os comandos textuaiges@xtrema relevancia para a produgéo
textual do aluno, uma vez que estes fazem com @léeno se sinta mais seguro ao escrever e
também mais valorizado em sua escrita sabendo gaa texto sera lido e seus pensamentos
expostos no texto serdo conhecidos ndo somentedoelente. Por meio deste trabalho,
percebemos que a pratica textual em sala de auéas#e aprimorada, visando uma melhora
significativa na escrita do nosso aluno e fazermo que ele perceba sua escrita como um
fator de interacdo social por meio da linguagena@ somente um produto de avaliagdo para
a obtencdo de nota. Afinal, nosso objetivo comacador € formar o aluno para viver em
sociedade e fazer um bom uso da lingua, adequanéds-situacdes e atribuindo um sentido
(coeréncia) a producéao textual € um grande pasadrgaragir com a sociedade.
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