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ABSTRACT: This study’s purpose is to discuss thd fa an approach with the focus in an appreciatid the
students cultural and linguistic identity, specjathose from discredited social classes. Thus, wegse an
action research guided by the precepts of Educati@ociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004) andkdid
to the project "The social dialects in the publzhsol” system financed by FAPEMIG, in partnershifihw
UFJF. The research began in 2009 with a longitutlimspect, having students as subjects of the difith sixth
years of a public school in Juiz de Fora (MG), amly in sixth and seventh years. Intending to nado
students' experience , we started from their owguistic variety, in general not legitimated, angee rejected
by the school, a behavior that can even be fourtiérused textbooks .In order to minimize this bige work
with different literacy practices specially regugdt in linguistic reading and reflection on textoguced in
several varieties. Then we could see the capacftythose subjects to do a linguistic analysis in
phonetic/phonological, morphosyntactic and lexidavels, getting to understand that the variation® a
differences, not errors. Thus, actions have sotglautonomy and appropriateness of the uses ofulageg in
context, leading students to recognize themselgesihjects with an effective place in the soctyproposes
Bakhtin, 1992/2003.
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1. Introducéo

Este trabalho constitui um relato de experiéncipetjuisa-acdo empreendida em trés
salas de 6° e 7° anos do ensino fundamental deesicota publica municipal de Juiz de Fora
(MG). As intervengdes acontecem em uma sessao séa@d5 minutos, durante as quais 0s
pesquisadores entram em contato com os alunosiatiemdo a aula sobre linguagem.

Essa pesquisa, de carater longitudinal, esta \adeulao projeto “Laboratorio de
alfabetizacdo: aprendizagem da leitura e da eswitascola publica”, subprojet@s dialetos
sociais na escola publicdinanciado pela FAPEMIG, em pareceria com a URJRabalho
de pesquisa iniciou-se no ano de 2009, mantendmexsmnos sujeitos em 2010, com o
objetivo de verificar a viabilidade da adoc&do deauperspectiva sociolinguistica nos
procedimentos didaticos desse segmento de ensi@ @ ensino/aprendizagem das
variedades urbanas prestigiadas do portugués dil.Bra

Tal propésito esta relacionado a constatagdo dengusociedade brasileira, € singular
o fato de que a questao ideologica ligada a varidgietal parece ser de ordem econémico-
social e historicamente constituida. A esse respRdrtoni-Ricardo (2005, p. 131) pontua:

No Brasil, a variacao esta ligada a estratificag@mal e a dicotomia rural-urbano.
Pode-se dizer que o principal fator de variacaguiistica no Brasil € a secular ma
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distribuicdo de bens materiais e 0 consequentesagaestrito da populagdo pobre
aos bens da cultura dominante. Diferentemente ttepaises, como os Estados
Unidos, por exemplo, a variacdo linguistica ndong indice sociossimbdlico de

etnicidade, exceto nas comunidades bilingues, safade colonizacdo europeia ou
asiatica, sejam as das nac¢des indigenas.

Isso tem produzido, como consequéncia, o tratameattequado que a escola vem
dando aos usos linguisticos com caracteristicassrefoururbanas(BORTONI-RICARDO,
2004) de alunos advindos de grupos sociais compesge

O papel da escola passa a ser, entdo, o de elgimlunos a adequacgédo de sua
linguagem aos padrdes escolares, que representamitisma analise, 0 modelo desejavel de
desempenho linguistico, isto é, a capacidade dexpeessar oralmente e por escrito,
conforme os individuos cuja voz tem prestigio docia

Entretanto, esse é um grande equivoco na educaeddela, concepcdo de que
muitos agentes, mesmo que nem todos, ja tém conbet. Nosso papel, agora, € criar a
crenca nos alunos de que sua linguagem vernacldgiggma, mesmo ndo sendo ela a
socialmente prestigiada. Assim, é necessario earvol professores e conscientiza-los de que
essa linguagem do aluno, sendo constitutiva datgujgdo pode ser tratada separadamente
dele, ja que constitui sua identidade. O individieve sentir-se agente de sua sociedade a
partir da esfera ideoldgica particular que reprissedominando seu discurso de maneira
eficaz e modular.

2. Aporte tedrico

Desde a década de 60, os sociolinguistas vém tandtao poder que a linguagem
possui dentro da sociedade. Gnerre (1994) afirrraadingua é o arame farpado que bloqueia
0 acesso ao poder e Bourdieu (2002) concebe aaliogono um bem simbdlico do capital
cultural. Eles, dentre outros autores, nos fazeentificar a importancia dos estudos
sociolinguisticos para amenizar as diferencas so@kcionadas a linguagem.

Como nosso objeto de estudo é a sala de aula, rhoscatrelar os estudos
sociolinguisticos a educacédo, encontrando respalaiico na Sociolinguistica Educacional,
denominacédo apresentada por Bortoni- Ricardo (2@D&n a utilizacdo dessa teoria, Sgarbi

e Roncalia (2009, p. 2) afirmam que:

[...] estudar, ensinar e aprender uma lingua, spbrspectiva sociolinguistica, séo

tarefas para aqueles que conseguem perceber aicloete a que ela esta exposta e
derrubar o mito de que somente a lingua padradréca forma correta de pensar
esse ensino/aprendizagem. Diante disso, posgihiitenentos de reflexdo sobre o
tema exposto é uma necessidade para que as varianggisticas deixem de ser,

preconceituosamente, observadas e passem a sédecadas objeto de estudo,

inclusive, facilitadoras da aprendizagem linguéstic

Por se tratar de ensino de lingua na escola, spedsavel levar em consideracéo o
gue dizem os Parametros Curriculares Nacionaisloddmento aponta o dever da escola em
ensinar a linguagem de prestigio aos alunos, j&que direito inalienavel de todos:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundameguaeh a participacéo social efetiva,
pois é por meio dela que o homem se comunica, tessa a informacgéo, expressa e
defende pontos de vista, partiha ou constréi ws@e mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escolaateesponsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o0 acesso aos saberes liogsiistecessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos (PCN819.15).
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Entretanto, a acdo da escola em ensinar a varaitze ndo deve se configurar de
maneira arbitraria e impositiva, pois se tende aagsgrezar a linguagem vernacula do aluno,
0 que pode contribuir para o fracasso escolar, caiimoa o proprio texto dos PCN’s, (1998,
p. 19): “Essas evidéncias de fracasso escolar apoat necessidade da reestruturacado do
ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de rgranoformas de garantir, de fato, a
aprendizagem da leitura e da escrita.”

Nessa proposta de reestruturacdo do ensino, perosba influéncia dos estudos
sociolinguisticos nos PCN'’s, ja que evidenciam astio de ndo haver certo e errado na
lingua, mas a necessidade de adequacdo linguiticsituacdes de comunicacdo. Nesse
sentido, é necessario considerar que o aluno, quantta na escola, ja sabe sua lingua
vernacula, sua variedade linguistica, reconheceu@odeterminadas expressdes ou “modos
de dizer” podem ser apropriados para certas cit@énoigs, mas nado para outras. O falante
sabe que ha distincdes na fala, pois dependendateidocutor, da situacdo de maior ou
menor formalidade ou do grau de intimidade ao dabekcer a tarefa comunicativa,
monitoramos nossa fala e escrita. Sendo assinlaotéaja € competente em sua variedade,
por isso, o papel da escola, conforme nos apontameoRicardo (2004, p.74), é

[...] facilitar a ampliacdo da competéncia comutiveados alunos, permitindo-lhes
apropriarem-se dos recursos comunicativos necesggaira desempenharem bem, e
com seguranc¢a, nas mais distintas tarefas lingassti

Entretanto, muito do que apresentam os PCN’s némlaeado em pratica. Sabe-se
que, no cotidiano da sala de aula, muitos professie lingua materna ainda estéo arraigados
no ensino “puro” da gramatica normativa, descomait#o 0s contextos e usos da linguagem.

Levando em consideracao que ainda ha um baixoeimidi@proveitamento no que diz
respeito ao reconhecimento e ao uso da variedddedaulingua portuguesa, revelado pelas
avaliacdes escolares, nacionais e internacionedpomos as reflexbes da socioliguistica na
sala de aula. Nosso intuito é verificar se ser&@ @scaminho para o dominio da linguagem
em suas diversas situacdes de comunicacao.

O que buscamos é atuar através de uma pedagofyieabukente sensivel aos saberes
dos educandos, conforme nos apresenta Ericksoid,(f9855apudBORTONI- RICARDO,
2005, p. 118), cujo objetivo é “criar em sala déaaambientes de aprendizagem onde se
desenvolvam padrdes de participacao social, moeldslar e rotinas comunicativas presentes
na cultura dos alunos”.

Assim, procuramos efetivar um processo de ensinendizagem que seja
significativo ao aluno, partindo de onde ele estfy €, da sua variedade linguistica, e
apontado caminhos para a necessidade de aprendetras variedades, principalmente a de
prestigio, para que seja capaz de utiliza-la, quaretessario, nas situagfes de interacao
verbal, de acordo com Bakhtin (1992/2003).

Tendo isso em vista, nas acbes em sala de aulapreosupamos em estudar o
portugués brasileiro juntamente com os alunos,nigvas a reflexdo sobre as variantes e,
principalmente, sobre a inexisténcia de fronteifgislas entre as variedades prestigiadas e as
desprestigiadas. Para tal conscientizacéo, BoRar@rdo (2004) apresenta trés continuies
forma que se possa situar qualquer falante em uerndi@ado ponto. Os continuos sao
denominados deontinuo de urbanizaca@ontinuo de oralidade/letrament®continuo de
monitoracao estilisticaEntretanto, neste momento, cumpre explicitarimgiro, o continuo
de urbanizacéo, o qual tem sido o primeiro focoaksas acoes.

Segundo a autora, no continuo de urbanizacéo, teemosim dos polos (no extremo
esquerdo), as variedades rurais geograficamentad&s) no extremo direito, temos as

3



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

variedades urbanas que receberam maior influérecipadronizacdo da lingua. Na posicao
intermedidria, portanto, temos a varianiebana, a qual se configura em falantes rurais que
migraram para a cidade ou estédo sob influénciadiale e que, portanto, apresentam tracos
das duas variedades.

Continuo de urbanizacdo

| 2
variedades rurais area rurbana variedades urbanas
isoladas padronizadas

(BORTONI-RICARDO, op. cit., p. 52)

O nosso objetivo em utilizar@ntinuonas a¢gdes é demonstrar para os alunos, através
da representacdo gréafica, que € possivel, impertanbhecessario conhecer e dominar as
diversas possibilidades de uso da linguagem, dedalo que compreendam que o falante
competente da lingua deve saber transitar comdadé entre os polos desse continuo.

3. Metodologia de pesquisa

Tendo escolhido o formato de pesquisa-acdo, os hadus, pesquisador e o
pesquisado, refletem juntos acerca da linguagemmaleeira que o pesquisador consiga
envolver os pesquisados e fazé-los mudar de crerstdgude com relacdo aos falantes das
variedades desprestigiadas. Nesse sentido, trati@-sema pesquisa de base etnografica,
sociolinguisticamente orientada, cuja configurag@wolve a interacao verbal em sala de aula.

Além da diregdo das aulas, as quais chamamos dss,agds, bolsistas, fazemos
anotacOes de nossas impressdes, as quais se ummnstgosteriormente, em um diario de
campo. Nele sdo descritas as acdes e as atitus@uthms no momento da interagdo; assim, a
nossa pesquisa também se enquadra no parametesalaga qualitativa, que se constroi com
base no interpretativismo.

Esses diarios sdo enviados as professoras reglagdsirmas, as quais podem fazer
suas ponderacles e observacdes acerca das prattiasdas pelas pesquisadoras em suas
turmas, questionando comportamentos e indicandavascos nas reflexdes por parte dos
alunos durante as demais aulas em que ndo haanggv externa.

Essa parceria possibilita maior efetividade doaditaty visto que as professoras se
envolvem e passam a compreender a importancia stpuiga, tomando-a como parametro
para direcionar suas aulas.

4. Transposicao didatica: uma investigacao
dos manuais e aplicacdes de novas metodologias

Fizemos uma breve andlise dos livros didaticos aalbst pelas trés turmas
trabalhadas e observamos que ndo havia quase ngphuaté mesmo nenhum) tratamento
dado a variacdo e a reflexdo linguistica. Tal diatjno nos levou a propor a leitura de textos
de variedades nao prestigiadas, para que os aumolisEassem o seu repertorio com relacao a
textos de outras variedades linguisticas, alémeftegarmos crengas positivas em relagéo a
esses dialetos, conforme nos orienta Bagno (200784p no trabalho da reeducacéo
sociolinguistica, que implica, dentre outros fagore

Garantir o acesso dos alunos e das alunas a doitnaas de falar e escrever, isto é,
permitir que aprendam e apreendam variantes litigass diferentes das que
eles/elas ja& dominam — isso significa ampliar cergpio comunicativo, ter a sua
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disposi¢cdo um numero maior de opgdes, que poderd&ngpregadas de acordo com
as necessidades de interacao.

Antes de efetuarmos a leitura de um texto ou poéméamos sempre a pré-leitura,
OU Seja, procuravamos sempre situar o contextpe@®nagens, além de escrever no quadro
as palavras que poderiam comprometer, de alguma&iraga compreensao do texto, com
seus respectivos significados, de modo que os sltossem se envolvendo na pratica de
leitura, antes da leitura e analise. Em uma da&latles, fizemos a leitura de um trecho do
conto ‘Rio Pardd, de Saul Martins e, em seguida, perguntamos cetpgehaviam achado. A
maioria achou dificil de entender, devido a lingeragbastante rural, porém, depois de uma
segunda leitura, todos afirmaram ter compreenditbxio.

Em outra acéo, trabalhamos com os poerfaatidao de cabocoe “Ai se sésse..!”
do poeta Zé da Luz, sem a preocupacao de fazesesgbara os alunos identificarem tracos
da variedade rural, ja que, para eles, essas edslicas estariam mais evidentes. Contudo
nosso enfoque maior foi procurar leva-los a seatipoesia, entendé-la, mostrando as
peculiaridades da tradicdo e costumes rurais esi@@éos no vocabulario desses falantes.
Através da leitura coletiva em voz alta, seguidalaitira individual de alguns alunos,
procuramos que eles se aproximassem dos recurébsqgzoutilizados pelo autor (entonacao,
linha melddica, rimas, ritmo, metéaforas, etc.) pgpeecia-los.

Mostraram-se atentos a leitura dos poemas. No mkonua leitura individual, foi
muito importante a intervencéo das bolsistas, psidiscentes, as vezes, nao respeitavam 0s
sinais de pontuacdo, o que desencadeava uma lgigganica e ndo poética como deveria
ser. Entendemos que, para que os alunos gostear,d&ihcipalmente poesia, € importante
trabalhar esses elementos para a compreensao dwmeo efeito de sentido que alguns
recursos estilisticos produzem.

Nessa mesma aula, também trabalhamos com a mikicaé cawbdy interpretada
por Rio Negro e Solimdes, para que os alunos seni®s efeitos poéticos e musicais dessa
composicao.

No momento de escuta, 0s alunos cantavam juntcacomsica, estavam animados e
envolvidos com o trabalho. Pudemos perceber que sdesentiam mergulhados em sua
cultura, sentiam-se alegres em se identificarem agueles valores.

Depois de apresentados esses poemas e a musicariedsades desprestigiadas, na
aula seguinte, propusemos outro poema de Zé da\laz do coracdf escrito na variedade
urbana, para mostrarmos a competéncia que esse teatode “transitar” no continuo
rural/urbano, visto que o poem¥dz do coracabfoi escrito na variedade urbana.

Apés a leitura do poema, foi possivel notar que absos fizeram analises
fonético/fonoldgicas, morfossintaticas e estrusirdas sentencas do poema, de maneira
espontanea, conforme mostra a vinheta abaixo:

P: Em qual variedade o poema foi escrito?
Al: No urbano,fessora

P: Por que vocé acha que é urbano?

Al: Porque é mais certa do que a rural.

Logo um colega corrige:

A2: E diferente!

P: O que é mais correto falar: mais certo ou dife®
Alunos: DIFERENTE!!

P: O que tem de diferente?

A3: Ali, no falte.. Eles poderiam falar me farta
A4: Ali, fessora! Sardade

P: E aqui, no terceiro verso? O que mudaria?

5
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A3: Nesses verso, tiraria 0 —s. Também escreviias falariam busca
P: Muito bem! O que mais?

A5: Lucidez fessora. Ele num fala lucidez néo...

P: Muito bem! E qual palavra eles iriam usar?

A5: Clareza

A6: Crareza, fessoral!

*Usamos P para indicar pesquisadora e A para aluBoso tivemos 3
participacdo de varios, preferimos enumera-los.

Os alunos conseguiram entender que o autor utiliffeunentes variedades e recursos
linguisticos porque conhecia as duas variedadesas precisa se desfazer de uma para falar
a outra; o que € necessario é a adequacao lirguésti seu contexto social. A pesquisadora
procurou questiona-los quanto aos tipos de contemtogque deveriam alternar os dialetos.
Eles responderam que, em situacdes de trabalhisgoofal e de escola, deveriam fazer uso
da variedade urbana (culta); ja em momentos de, ldeelescontracdo, em familia, poderiam
utilizar o seu proprio vernaculo que, ndo neceasainte, € 0 urbano. Assim, vimos que é
muito importante trabalharmos com a nocdo de m@uém estilistica e de adequacao, pois
os discentes precisam entender um dos motivos palis estdo na escola e por que assistem
a aulas de lingua materna.

Apods essa analise, foi realizada a leitura do cb@to”, de Luiz Vilela, escrito na
variedade urbana, com o objetivo de desenvolvenemcas positivas também sobre essa
cultura, conservando as que estdo sendo constref@as a importancia e o valor das
variedades: rural erurbana Antes, porém, contextualizamos o assunto e orauto
procedimento este que sempre é realizado antesualquer leitura, conforme dissemos
anteriormente.

Em seguida, assinalaram no quadro, no continud/utbano que foi tracado, a
posicdo das duas obras que haviam sido lidasidz do coracdoe “O circd’. Apesar de
ambas serem da variedade urbana, eles conseguirsmalizar algumas diferencas
linguisticas, como alguns recursos mais informagsgntes no conto, devido ao recurso do
estilo direto, que fora utilizado para reproduzirfada das personagens, fator esse que
justificava a caracteristica de o poema se sitzas proximo ao extremo direito do continuo,
na variedade urbana, do que o conto.

Muitas outras atividades foram trabalhadas antdepeis desse recorte de nossas
acOes. Acreditamos estar contribuindo grandemearte @ conscientizagéo dos alunos de que
a diversidade linguistica no Brasil ndo constituoemas diferenca. Com isso, tentamos criar
crengas positivas em relagéo, principalmente, &dstds desprestigiados, que sofrem grande
preconceito em nossa sociedade e que, na maicsiavat@s, sdo rejeitados pela escola,
fazendo com que muitos alunos afirmem nao gostatenportugués e nao saberem sua
propria lingua materna, pois lhes € oferecida umealvariedade considerada certa, ideal de
todos os falantes, mas que ndo é a de dominis.dedsa atitude tradicional da escola tem
sido um instrumento contrario aquilo que acreditstngque podemos e devemos ser sujeitos
que exercem um lugar efetivo na sociedade de madarde transformacao, conforme nos
afirma Bakhtin (1992/2003).

5. Descricdo de algumas acdes

Neste item, elencaremos um recorte de nossas dgamsrente ano (2010), ja que a
pesquisa-acao teve inicio no ano de 2009.
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Para que os alunos identificassem as diferencgsisiticas ndo como erro, mas
como diferencas, partimos do proprio conhecimeptesdem relacéo a diversidade linguistica
existente no Brasil, através da retomada das difasenos falares regionais, assim como as
diferencas entre as variedades ruratpana e urbana, conforme nos propée BORTONI-
RICARDO (2004) na descricao das variedades lingasto portugués brasileiro.

Conforme demonstramos, ja haviamos trabalhadonaala 2009, com o continuo
rural/urbano através de frases, textos e poemasvardedades ruralfurbana e urbana,
mostrando as diferencas linguisticas através de amalise contrastiva, para que os alunos
compreendessem e internalizassem as diferencas esfias variedades, valorizando e
legitimando cada uma delas. Em 2010, esses asgecans retomados e caracterizados para
que os novos alunos da sala acompanhassem as ddesjeto, com 0s demais que ja
conheciam essa perspectiva, fator este que prop&iwa mais o fortalecimento de crencas
positivas em relacdo as variedades desprestigiadas.

Com o intuito de valorizarmos a vivéncia dos alymsadicitamos, em uma de nossas
acbes, que eles pesquisassem e anotassem, dumaatsemana, amostras de fala mais
variadas possiveis. A finalidade dessa propostamahisar e verificar em quais “pontos” do
continuo rural/urbano poderiamos localizar essemgnientos, levando sempre em
consideracdo a origem desse falante e sua atudlzlgdo. Esse aspecto € extremamente
relevante para compreendermos as caracteristiczldauma das variedades linguisticas.

Na acgéo seguinte, recolnemos as amostras e anaissada uma delas em sala de
aula, partindo sempre do conhecimento dos alundare@os apenas dois exemplos que
revelam andlises de cunho contrastivo.

A pesquisadora procurou escrever no quadro as emmascolhidas pelos alunos,
conforme eles préprios indicavam ser, pois, portragar de uma pesquisa baseada na
oralidade, procuramos manter os tracos comuns dessklidade. Uma aluna trouxe o
seguinte enunciado que foi falado por um de seusopr “Noéis gosta é de chocolate quente
dimaid”. A pesquisadora indagou aos alunos em que padmtoontinuo rural/urbano poderia
situar essa frase. A maioria deles indicou o pantthano do continuo (essa variedade
linguistica € caracteriza pela “mescla” de elemetamto da variedade rural quanto urbana,
sendo que o fator primordial para distingdo dagedades é a localizacdo do falante na area
urbana, conforme visto no item 2), porque, se est® na variedade urbana, seria “nos
gostamos”. Justificaram nédo se tratar da varieda, porque o falante daquele enunciado
mora na zona urbana.

Uma aluna interpelou dizendo que a frase poderiadtés sentidos: “gostar de
chocolate bem quente, ou gostar demais de chocgla¢ate”. Verificamos que essa
percepc¢do quanto a ambiguidade presente no enorbéadonstra a capacidade da aluna em
empreender uma analise linguistico-discursiva.

O outro exemplo mencionado foi de uma aluna dongééino, que anotou a seguinte
frase de seu avoMeus fio foi na iscola Os discentes disseram que essa frase estaasmaad
variedade rural, que fica no extremo esquerdo ddirmeo, por ndo ter a presenca do fonema
[4], na palavra “filho”. Essa constatacdo foi efeate forma muito espontanea, ja que
haviamos estudado e analisado com eles, no angoantepoema O gavido e o sabfade
Patativa do Assare, entre outros textos que marcavialta desse traco fonético na variedade
rural. Outra andlise que fizeram foi a verificagomarcacédo do plural apenas no primeiro
determinante da frase, caracteristica da variedadé Além disso, a aluna afirmou que seu
avb morava na zona rural.

Todos os exemplos trazidos foram analisados ar mhtvariedade de fala real do
falante pesquisado, porém, para ampliarmos o cankato dos discentes, procuramos
descrevé-las em cada uma das variedades possB@iso o0 exemplo, Meus fio foi na
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iscola” esta na variedade rural, na variedadebana poderia ser:“Meus filhos foi na
escola”, ou “Meus filho foi na escola.”(por se tratar de um continuo, podemos ter mais de
uma forma para descrever a variedadeseja, vai depender de se o falante esta maisnwo

do lado direito ou esquerdo do continuo rural/uopaverificou-se ainda que esse enunciado,
na variedade urbana, serideus filhos foram na escola.Essas descricbes nas diferentes
variedades foram realizadas pelos proprios alwws,a mediacédo da pesquisadora.

Esses exemplos demonstram que os alunos consegaemahalises linguisticas a
partir de estudo mediado por uma professora, queupsu levantar dados que eles
conseguiam visualizar e diferenciar pela pragmatiddo nos preocupamos, naquele
momento, em cobrar a metalinguagem desses reaadésgua, mas em evidenciar o que 0s
alunos sabiam sobre as diferencas linguisticas.

Outro fator relevante € que partimos da vivénciegjeenfatizando, sempre, que
existem diferencas na lingua, as quais ndo podepoasideradas como erros. Esse momento
foi muito importante para valorizarmos a linguageleles e de seus familiares, nao
discriminado ou estigmatizando-a, mas procurandstnaoo papel da escola na expanséo da
competéncia comunicativa.

Esse papel da escola pode ser exemplificado comgoirde questionamento da
pesquisadora em sala de auli: rhelhor sabermos apenas um jeito de falar ou atio
Todos os alunos disseram que é melhor sabermossvaRessaltamos sempre que o
importante é sabermos adequar a nossa linguagadaacontexto.

6. Consideracdes Finais

Pode-se constatar, entdo, que o trabalho a partgflibxao sociolinguistica em sala de
aula evidencia a possibilidade de se construir, ognmalunos, uma consciéncia critica da
heterogeneidade linguistica, fato que Ihes periaggimar seus falares e analisa-los segundo
o ponto de vista do léxico, dos aspectos fonébeomibgico e morfossintatico. Assim, as
reflexdes por meio de analises contrastivas pemmiggie os alunos construam crencas
positivas a respeito do valor e da legitimidadsele proprio dialeto.

Fazer com que esses alunos consigam situar-sentiowo e identificar-se como parte
integrante de uma sociedade que legitima seu fal@®s que também reconhece sua
competéncia em adequar sua capacidade linguisSitaagdo de comunicacdo desejada, faz
desse trabalho uma proposta efetiva de mudancarepgetiva do ensino de lingua materna,
como nos diz Rojo (2009, p. 107):

Um dos principais objetivos da escola é justameuatssibilitar que seus alunos
possam participar dagrias praticas sociais que se utilizam da leitura e faita
(letramentos) na vida da cidadis maneira ética, critica e democréatica.

Tornar os alunos individuos atuantes na comunidadgpiistica em que estdo
inseridos, visando a construcao da sua cidadamieéstdo uso da linguagem, € o papel que a
escola deveria cumprir e que a sociolinguisticaando transposta de maneira efetiva,
consegue auxiliar.
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