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BIDIALETALISMO NA ESCOLA PUBLICA *

Lucia F. Mendonga CYRANKA
Bruno Defillipo HORTA™

ABSTRACT: This research took place in 5th and 6#ldg classrooms at a public school in Juiz de Fv&s,
Brazil). It has followed Sociolinguistic principlemd has been developed as an action researchadtbeen
demonstrated that it is possible to make studemipguly conscious of language diversity, and thgretzrease
their interest in picking up the monitored styldsspeaking and writing in their own mother languageing
inspired by Bortoni-Ricardo (2004)’'s work on defigithe ecology of the Brazilian-Portuguese language
being a rural-urban continuum, we were able to make students realize that linguistic diversityaiszatural
phenomenon. We also used the contrastive analpgiach, grounded in their own experiences withespe
samples taken from speakers of the three varietidhis continuum. Focusing on the continuum’s ctian,
students started to acknowledge school’s role dsdwiork with language as a positive tool to widéeit
linguistic competence.

KEYWORDS: Sociolinguistic education, social diaeatral-urban continuum; monitored styles.

1. Introducéo

A questdo do bidialetalismo, desde h& muito, tedp salvo de reflexdo dos
sociolinguistas, sendo Labov um dos que orientagd@is seguras nos trouxeram a esse
respeito. No entanto ela ndo esta totalmente vangpiccisando mesmo ser retomada com
vigor, neste momento em que se discute, ndo apendrasil, o trabalho escolar e seus
resultados refletidos na reduzida competéncia damgas e jovens no uso efetivo das
variedades prestigiadas da lingua materna (LM).treEnds, este se constitui um grande
desafio: tornar o portugués do Brasil, seja naidade, seja na escrita, nesta Ultima mais
acentuadamente, ampla e eficazmente utilizado. a-Bgt sem davida, de uma
responsabilidade ndo apenas dos professores dooHasidamental e do Ensino Médio, mas
principalmente dos cursos superiores de formacgwafessor. Enquanto essa questao ndo se
tornar bem explicitada, enquanto os fundamento®lgtguisticos da variagdo e da mudanca
nao se tornarem evidéncias na reflexdo escolareselrom a linguagem, legitimando as
diferencas dos usos linguisticos, na fonética,ommlbgia, na morfossintaxe, no léxico, na
semantica, € mesmo como recursos da pragmaticanuaremos nos digladiando, numa luta
improficua, ou pior ainda, cada vez mais marcadgpEronceitos e inadequadas abordagens.

Em seu trabalho de construcdo de conhecimento lismgitstico nos cursos de
formacao de professores de lingua portuguesa, temdeista a habilitacdo para a educacéo
linguistica dos alunos de Ensino Fundamental e djélortoni-Ricardo (2005) propde um
campo de acdo o qual denomina Sociolinguistica &xocal. Nesse caso, a questdo da
variacdo e da mudanca, o preconceito linguistiqguedagogia culturalmente sensivel, tendo
em vista a possibilidade de levar o aluno a amp@npeténcias de uso de sua LM na

! Esta pesquisa é patrocinada pela FAPEMIG/UFJF
“Doutora, professora da Faculdade de Educacéo itarsidade Federal de Juiz de Fora.
"' Mestrando: Faculdade de Educagéo da Universideder&l de Juiz de Fora.
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variedade prestigiada, a culta, tanto na modaliégsg€éta quanto na oral, passam a ser alvo
de reflexdo sistemética e mesmo de ensino.

Trata-se hoje de um trabalho de indiscutivel nédade e mesmo de urgéncia. Ja
tarda o momento em que o prestigio da variedad@ @d portugués do Brasil seja
reconhecido como uma das possibilidades de expressada mais que isso. Vejamos 0 que
diz Alkmin (2003, p. 40) a esse respeito:

A variedade padrdo de uma comunidade — também cl@amarma culta, ou lingua
culta — ndo é, como o senso comum faz crer, adipgu exceléncia, a lingua original,
posta em circulacdo, da qual os falantes se apraptomo podem ou sdo capazes. O
gue chamamos de variedade padrao é o resultadmaetitude social ante a lingua,
que se traduz, de um lado, pela selecdo de um doesrde falar entre os varios
existentes na comunidade e, de outro, pelo estalmgleto de um conjunto de normas
gue definem o modo ‘correto’ de falar. Tradicionafte, 0 melhor modo de falar e as
regras do bom uso correspondem aos habitos limpgstos grupos socialmente
dominantes. Em nossas sociedades de tradicdo talidem variedade padréo,
historicamente, coincide com a variedade faladaaspellasses sociais altas, de
determinadas regides geogréaficas. Ou melhor, dencom a variedade linguistica
falada pela nobreza, pela burguesia, pelo habiticleos urbanos, que sdo centros
do poder econdmico e do sistema cultural predorténan

Isso significa que as determinacfes historicaseéigprimem prestigio, ou ndo, as
variedades. Sendo assim, do ponto vista linguistictas elas devem ser alvo de reflexdo no
processo de educagdo em lingua materna. Pardessge adotado a metodologia de analise
contrastiva, em que se expdem as estruturas-alvefldedo, preferencialmente, a partir das
gue o aluno domina na variedade linguistica decauaunidade de fala. Por exemplo, no
portugués do Brasil, contrastam-se as form@agis( vai) e (0s vamog (pobrema e
(problemg, (gaio e galho), etc. Essa proposta tem sido adotada também stadds Unidos,
pais em que as diferencas linguisticas sdo, do mesodo que entre nds, socialmente
tratadas como deficiéncias, caso do AAVE (Afro-Arcen Vernacular English). Em muitas
das escolas americanas, o tratamento inadequadsiderapontado como um dos obstaculos
para que as criangas negras, falantes dessa \dwiedaprestigiada, alcancem o sucesso no
desenvolvimento de competéncias no uso da variestazi@imente considerada melhor. Para
isso, é decisiva a adocdo da reflexdo linguistigeartir da estrutura vernacular que o aluno
domina, constata-se a existéncia de outras formiem@as em diferentes situacbes de uso,
sendo uma delas a formal, que ele é convidado end@r na escola, operando, entédo, a
chamada “mudanca de cddigotedeswitching, que funciona como um recurso a mais na
sua caixa de ferramentas linguisticas (McCWHORTER®8). Em artigo em que descreve seu
trabalho com a analise contrastiva, Wheeler (2p0471) assim se expressa, referindo-se ao
caso do tratamento dado a variedade vernaculaldngs americanos negros:

As a result, even if the contrast of dialect suetitself is not found to significantly

impede children's performance, teachers' expeottand perspectives on dialects,
cultures, and the vernacular speakers themselvésuhper children's learning. Hence,
an approach that affirms the rule-governed naturealb language varieties holds

promise in fostering a culturally compatible classn. In turn, a culturally consonant
classroom, engaging the student far more broadbdshpromise for reducing the

achievement gap in America.

Nossa experiéncia demonstra que outras metodo)dzaaseadas que sao na tentativa
de levar os alunos a substituirem seu vernacula ypatiedade prestigiada, sob pena de
insucesso nos trabalhos e na avaliacdo escolartén@idevado a resultados efetivos. Pelo
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contrario, tém concorrido, unicamente, para lewdaonstrucdo de crencas negativas sobre
sua capacidade de ampliar recursos de uso da Jidguaodo que ndo conseguem se tornar
usuarios competentes da variedade prestigiada tentnodalidade oral, quanto na escrita.
Os livros didaticos, por sua vez, também ndo déssa questdo um tratamento adequado,
convidando os alunos, simplesmente, a operareanggosicdo de enunciados produzidos na
variedade coloquial, ou vernacular, para a variedadta da lingua, como se Patativa do
Assare, Zé da Luz, Catulo da Paixdo Cearense espuwin mesmo o simpatico Chico Bento,
personagem da HQ de Mauricio de Souza, falasseadoegu produzissem seus textos em
variedade errada do portugués do Brasil, merecepatasso, serem corrigidos. Essa crenca
negativa, obviamente, funciona também negativamemteelacdo a prépria variedade dos
alunos, a de seus familiares e a de seu grupol,stazando surgir o que Labov (2008)
denominouwprestigio encobertgara explicar o desejo do falante de manterdeatidade no
interior de seu grupo social. Dai a resisténciaiesacesso na aprendizagem da variedade
culta que a escola pretende ensinar, ao preco @dunes abandonarem o seu vernaculo,
considerado errado, feio, corrompido, etc.

Esse efeito nefasto, isto é, 0 ndo reconhecim@oatoparte dos alunos, da variedade
culta da lingua, como forma de prestigiarem seprpyédialeto, ja foi comprovado em
pesquisa realizada em escolas publicas e partif@¥RANKA, 2007). Esse trabalho
evidenciou a necessidade de se promover mudancgiatamento escolar dado aos dialetos
trazidos pelos diferentes grupos sociais que compbecorpo discente das instituicbes
escolares.

A partir dessas reflexdes, propusemos realizar pesgjuisa-acdo com alunos do
Ensino Fundamental de uma escola publica do muaidig Juiz de Fora (MG), procurando
investigar a possibilidade de se empreender cosnuatetratamento bidialetal para leva-los ao
desenvolvimento de competéncias de uso da variepla$tigiada da lingua, a culta, sem
terem que abandonar, “esquecer”, seu proprio diafeb que passamos a comentar na segao
que se segue.

2. A pesquisa-acéo

O ponto de partida da pesquisa foi a construcabipttese de que um tratamento
sociolinguistico apropriado pode contribuir paradacacao linguistica dos alunos do Ensino
Fundamental de tal modo que eles, além de coremuirencas positivas sobre seu proprio
dialeto, se sintam motivados a empreenderem esf@a@ a ampliacdo de sua competéncia
de uso da variedade prestigiada da lingua, tantonodalidade oral quanto na escrita.
Conforme dito acima, a proposta é que sejam capEzadequar o uso as diferentes situacdes
de producéo, isto €, aos diferentes contextos.

A pesquisa, que ja se encontra em sua parte feral,carater qualitativo e propds
uma acao a ser realizada durante os anos letivaa0d@ e 2010. Tendo sido o projeto
aprovado pela FAPEMIG/UFJF (2009/2010), elegeursa turma de alunos do quinto ano e
duas do sexto ano do Ensino Fundamental de uméagsablica do municipio de Juiz de
Fora (MG), permanecendo-se com eles durante tagonpo, de modo que, ao término do
periodo, estardo, respectivamente, no final daosexio sétimo anos.

Essa selecdo inspirou-se em projeto-piloto reatizad ano anterior (CYRANKA,
2009) com aplicacéo de teste de atitudes (LAMBERIGO) e de crencas (BARCELOS,
2006) em duas turmas de quinto ano e duas de aagtale uma escola publica da mesma
cidade mineira, Juiz de Fora. Os testes revelanae gnquanto os alunos do quinto ano
mostravam-se ainda confiantes em sua capacidadengkar competéncias no uso de sua
LM, além de se sentirem motivados para isso, osldas turmas do sexto ano, ao contrario,
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mostraram-se absolutamente descrentes de sua émuipede usuarios da lingua portuguesa,
seja na oralidade, seja na escrita. Nao acreditavehasive, que fossem capazes de ampliar
essa competéncia, porque julgavam sua lingua rdifitdl € a si mesmos incompetentes para
falar e escrever corretamente.

Esses resultados foram considerados instigantesipemas um ano letivo, poderiam
os alunos mudar suas crencas e suas atitudesrda téo radical? Estaria ao alcance da
escola evitar essa mudanca de atitude e de crénga@ pode fazer o professor de portugués
nesse sentido?

Em marco de 2009, iniciamos o projeto com aplicali@mesmos testes de atitudes e
de crengas em 01 turma de quinto ano e em 02 de ae® do Ensino Fundamental, como
fora feito no projeto piloto acima referido, tensi®-alcancado os mesmos resultados: crencas
e atitudes positivas nos alunos do quinto ano; entrgposi¢cao, nos alunos de sexto ano,
constatou-se baixa autoestima em relacéo a suaet@éngm| de usuarios de sua LM, tanto na
modalidade oral quanto na escrita.

Iniciamos, entdo, com a permissao da administrdedescola e das duas professoras
regentes de sala, um trabalho semanal que, em 26@eceu todas as sextas-feiras, durante
0 periodo inteiro das aulas de portugués, querglasediam, permanecendo, inclusive em
sala, como observadoras. O mesmo tem acontecid@0df, com os mesmos alunos ja
promovidos, pelo menos em sua maioria, ao sextosg@mo anos. Quanto as professoras, ja
nao sdo as mesmas, devido a questdes de organiméedw da escola, o que, longe de
perturbar o andamento da pesquisa, tem servidovdigacao do trabalho, uma vez que, por
causa disso, cinco professoras, durante esse pgempadsaram a ser nossas coadjuvantes
entusiasmadas e colaboradoras.

Participam da pesquisa, duas alunas bolsistas (RROBIC), uma voluntaria e um
aluno mestrando, co-autor do presente artigo.

2.1 O significado do continuo de urbaniza¢do na aizacdo da pesquisa

Durante o ano letivo de 2009, cuidamos especiakEngmempreender, com o0s alunos,
reflexdo linguistica sobre as diferencas dialetagseando-nos, para isso, na proposta de
Bortoni-Ricardo (2004) de se compreender as dif@®rdialetais do portugués do Brasil a
partir de trés continuos: o de urbanizacdo, o denitoracdo estilistica e o de
oralidade/letramento. No ano em que iniciamos ajyssa, foi 0o primeiro deles o que
elegemos como principal ponto de reflexdo. A autoeacebe a ecologia do portugués
brasileiro, como um continuo de urbanizagéo, coméaitustrado abaixo:

Continuo de urbanéma

________________________________________________________________________________________________________ >
Variedades rurais Areebana Variedades urbanas
isoladas padronizadas

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52)

Como se observa nesse continuo, os falamidsnos ficam situados entre os dois
polos, rural e urbano. Trata-se de individuos]“figrantes da zona rural, que conservam
muitos de seus antecedentes culturais, principaémea seu repertério linguistico, e as
comunidades interioranas residentes em distritosioleos semi-rurais, que estao submetidos
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a influéncia urbana, seja pela midia, seja pelarghe de tecnologia agropecuaria.” (Idem,
ibidem).

Ora, os alunos da escola escolhida para a pesagésasdo, em sua maioria, falantes
rurbanos de modo que nosso ponto de partida foi, justaepamh trabalho de reflexéo
linguistica a partir do continuo de urbanizacapetidamente tracado no quadro, no qual os
alunos iam se situando pouco a pouco, a medidasgueconheciam como falantes com
caracteristicagurbanas Textos, tanto orais quanto escritos, produzidas diferentes
variedades, eram objeto de analise e seus auteceshecidos como falantes de um dos
pontos do continuo, o que 0s encorajou aquele hecomento progressivo, para o que
também colaboraram as andlises contrastivas, coafdicou dito acima. Tais analises se
deram tanto do ponto de vista fonético/fonolégitmhé/foia, clarezdcrarezg, quanto do
morfossintaticodois pae&lois p@®, nds vamasdis va).

Desse trabalho resultou a construcdo do conhetontenque nao existe erro no uso
da lingua, mas diferenca. Trata-se, no entantourda constru¢cdo que ainda esta em
andamento, jA que ela contradiz a cultura escolanesmo as experiéncias sociais
relativamente a essa especifica area de crengogia, demandando, por isso mesmo,
certo tempo para ser processada amplamente. Magdunss, constatadamente, nas suas
manifestacbes espontaneas, durante as acOes enesalda, expressam-se, cada vez mais,
com maior seguranca a esse respeito, a ponto geemaimediatamente quando, as vezes,
um colega novato utiliza a expresséo “falar erratigdo! — reagem eles — E DIFERENTE!”

Para sustentar essa construcao, tem sido tambétn db acédo e da pesquisa um certo
trabalho etnografico possibilitado pelo reconhecitoedo valor atribuido as praticas
profissionais do grupo social a que pertencem edsess. Assim acdes paralelas realizadas
fora de sala de aula, e mesmo fora da escola, foeafizadas, procurando-se chamar a
atencdo daqueles alunos para expressfes cultigaisumbanas, como a musica caipira,
apresentada em sessdo especial na Faculdade dec&umluda UFJF, por violeiros e
cantadores rurais. Foi também acao da pesquisavisiteados alunos a sede da EMBRAPA
(Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéaria)jzioho municipio de Cel. Pacheco (MG),
com palestra sobre a importancia do trabalho mealida da cidade. A essas acles se
seguiram sessoOes de reflexdo em que os alunosiy@im suas impressdes e se procurava
confirmar os valores reais dessa cultura, uma gkes oexpressdes se da pela linguagem,
agquela normalmente desprestigiada, mas que, corpoda constatar, estava carregada de
importancia inegavel.

2.2 As praticas de oralidade: implementacao e saltados

Como dito anteriormente, o objetivo da pesquis@-agde aqui apresentamos foi
investigar a viabilidade da implementacdo do badeédismo na escola. J& Labov (1986) se
preocupou com essa questao, quando reconheceuteureceontrado falantes bidialetais que
tenham abandonado seu vernaculo. Concordamos tamst@ncom Bortoni-Ricardo (2005, p.
131): é nos estilos monitorados que a acao daaesawl lugar. A esse respeito, ela assim se
expressa:

Labov e Harris (1986) tém razdo quando afirmam @uescola ndo interfere no
sistema basico da lingua, considerando que o sisk&sico € o vernaculo. Porém
ndo se pode inferir de suas palavras que seja anécinfluéncia da escola na
formacdo do repertério linguistico do falante, uvez que a escola atua na
aquisicao dos estilos sobrepostos ao vernacularéfa da escola esta justamente
em facilitar a incorporacdo ao repertério lingeistidos alunos de recursos
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comunicativos que lhe permitam empregar com segaras estilos monitorados da
lingua, que exigem mais atencao e maior grau dejalaento.

De fato, ndo se pode pretender que os alunos abamdo dialeto de seu grupo social.
Ao contrario, é indispensavel que ele seja valdozamas é possivel empreender uma
educacéo linguistica, a partir dos estilos monitosa

Para Bakhtin (2006), a palavra € material privdldg da comunicacdo da vida
cotidiana, que é vinculada a uma esfera ideolog@dicular. E no seu dominio que a
comunicacao se situa.

A luz das reflexdes bakhtinianas sobre a linguagentanto, a postura tradicional da
escola de ndo aceitacdo das variedades linguisteswestigiadas dos alunos, trazidas de
seus grupos sociais, demonstra incompreensdo flemdahdo processo de construgdo do
homem como ser social, que se constitui pela liggoa Mas, perguntamos: Como se
constituir pela linguagem, se ela é negada pelalasc pelo professor que ndo reconhece
valor na historia, nas experiéncias vividas, qaeveicula e, consequentemente, nas marcas
dessas experiéncias que se vao imprimindo no lé&xicmesmo na sintaxe desses dialetos
considerados menores? Como ser/existir pela lirgupagom a palavra negada, sendo o
sujeito empurrado numa direcdo diferente daqueta qoe chegou a escola, sem mesmo
antes poder vislumbrar sentido nessa mudanca eigadi?

Nessa perspectiva, quando se elimina um dos intedces por negar-lhe a qualidade
do seu discurso, via “ma qualidade” de sua variedadjuistica, evidencia-se a violéncia
simbdlica j& tratada por Bourdieu (1930/2002). d¢esontexto, 0 emissor so tera o outro
como ouvinte ou leitor se ele se dirigir a um priblque utiliza uma linguagem de valor
social equivalente ao seu. Mas a enunciacéo, quamndinzida para um publico diferente do
seu, que nega a qualidade, a legitimidade da @aldilizada, ndo constitui didlogo.

Pode-se pensar, entdo, na soliddo dos alunos dssesl| populares, vitimas dessa
incompreensdo e dessa violéncia, do que resulta,uéma andlise, um processo de
desconstrucéo de sua condicdo humana, porquedggsdem se constituir como sujeitos de
discurso, nem como interlocutores do discursordfepsor. Esse é o capital cultural de que
nos fala Bourdieu (op. cit, p. 310).

A Sociolinguistica, considerando a contraparteadalz linguagem, oferece o caminho
para o tratamento adequado da heterogeneidaddsliitguna escola. Para essa ciéncia, a
variagdo e a mudanca linguisticas séo processosaisa¢ tém motivagdes varias, entre elas, a
identidade dos falantes dentro de seu grupo seciéé mesmo de localidade geografica. A
esse respeito, orienta Labov (2008, p. 342): “Emmuddades rurais (ou em bairros
periféricos), a identidade local € uma categorigpelitencimento extremamente importante —
muitas vezes, impossivel de reivindicar e difieiladnquistar.”

E fundamental, portanto, que a escola, no trabdéhdevar o aluno a desenvolver
competéncias de uso de sua LM, se preocupe tanicesse objetivo quanto com leva-lo a
reconhecer a legitimidade de seu dialeto. Presdostire a autoestima, pode predispd-lo com
mais sucesso a esse empreendimento de expansdongeté&ncias. Nesse processo, €
fundamental a pratica de oralidade, através da, goato dito acima, ele pode aprender a
monitorar sua fala, aproximando-a dos estilos jgiesios.

Nesse momento, ja pudemos utilizar, com os aluresnakssa pesquisa-acdo, 0
trabalho com o outro continuo, o de monitoracaig&ta, que Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)
assim apresenta:
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Continuo de monitoracao estilistica
________________________________________________________________________________________________________ >
- monitoracao + monitoragao

Para isso, elegemos 0 género entrevista e passanragjramente, a uma reflexao
sobre certas dimensdes de registro, como a podideformalismo. Com relacdo a primeira,
os alunos foram convidados a pesquisar, no sew grogal, a realizacao/frequéncia de uso,
pelos falantes, de expressfes de polidez, que fostawas, de acordo com seu repertorio
linguistico por favor, da licenca poderig eu gostariaetc.).

Os resultados foram contabilizados quantitativamepéara demonstrar, em primeiro
lugar, que a pesquisa realizada pode contribuat paampliacdo da consciéncia dos alunos
sobre 0 uso de estruturas linguisticas especifiaes se obter efeitos discursivos, no caso, a
construcdo de relacdes intersubjetivas e, conseguente, maior eficacia no processo de
comunicacao através da linguagem verbal. Além desssa atividade contribuiu também para
a educacdo sociolinguistica dos proprios alunos,saeatido de leva-los a perceber a
necessidade de se observar as relacdes entre érsgpeiedade.

A analise quantitativa dessa pesquisa realizadéeros aos seguintes dados:

Periodo da pesquisall e 31 de maio de 2010.

NUumero de ocorréncias de expressodes de polidez atvaelas. 118.

Expressao de polidez com maior ocorréncigor favor. 19 vezes.

Expressdes de polidez com menor ocorréncide nadae desculpa: 2 vezes.

Outras expressfes anotadascom licenca, da licenca, licencinha, de nada, digsgu
fazendo favor, por favor, por gentileza, por obségabrigado, muito obrigado, expressfes
com o verbo podemo presente do indicativo e no futuro do pretérito

Total de sujeitos pesquisados$s6, sendo mais recorrente 0 amigo (16 ocorréneiasmae
(10 ocorréncias).

Outros sujeitos pesquisadasavo, comerciante, feirante, gargom, gerente, afdserido(a),
irmao(a), madrinha, padeiro, pai, professorayianho(a), o proprio aluno (!).

A reflexdo subsequente foi o grau de formalismbseovado em entrevistas
apresentadas aos alunos por sujeitos escolhidasigsar e apresentadas ao vivo, na sala de
aula. A seguir, a linguagem observada era analisaalstrapondo-se expressdes formais
utilizadas no lugar de outras, coloquiais, ausensggiela pratica especifica. Exemplo das
primeiras, 0os pronomes de tratamento o Senhor,nhoE®E expressdes de polidez, etc,
recursos através dos quais se pode obter efeitssurdivos, como certo grau de
distanciamento, tudo isso sendo pontuado e regdstralos alunos.

Passou-se da observacao a pratica, preparandcaiignos para entrevistas realizadas
entre si e apresentadas a frente da sala. Notawstnesse provocado pela situacéo especifica
da apresentagéo observada e a dificuldade de tmn&rselecédo lexical e a construgao de
enunciados que se distanciavam do uso coloquiahgDadre exigido pelo género &opriori
discutido: formalidade, distanciamento, tratamelmguistico adequado, deslocando-se o
tanto quanto possivel para o lado direito do cotide urbanizacéo, aproximando-se do falar
prestigiado, culto, proximo do que a escola praeeit Os exercicios foram varios, todos
seguidos de analise coletiva orientada pelos paatites da pesquisa. Analisaram também
sessdo gravada em video, em que a entrevistadoia Gkbriela, fazia perguntas ao reporter
da TV Globo Willian Bonner. Também a isso seguiussea analise da adequacdo da
linguagem e da postura de ambos, entrevistadaraevestado.
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A observacao do trabalho dos alunos, ao longo gessesso evidencia uma trajetoria
importante. Em primeiro lugar, a consciéncia de qudepender do género, a linguagem deve
ser monitorada. Serem capazes disso constituidserda, uma evidéncia de aprendizagem.
Um dos indicios importantes desse processo de ig@uislo estilo monitorado foi, por
exemplo, a perda da espontaneidade no momento tokvista. Por paradoxal que possa
parecer, esse € um primeiro sinal da consciéncizodo enquadre determinado pelo género.
Como exemplo, a vinheta abaixo em que a aluna RBbemtrevista a colega Teresa.
Diferentemente da atitude que adotaria numa coawesgontanea, a entrevistadora insiste em
repetir o nome da entrevistada a cada turno de dadpe evidencia a consciéncia de que o
novo enquadre exige novo padrao linguistico, megu® nesse caso, ndo tenha atingido
ainda o nivel desejado de adequacédo. O simplescad@sénto, no entanto, revela o processo
de aprendizagem em andamento.

Roberta: - Bom dia, Teresa!

Teresa - Bom dia!

Roberta: - Teresa, vocé gosta da sua familia
Teresa - Gosto.

Roberta: - Teresa, vocé gosta de mim?
Teresa - Sim, gosto.

NJ

Outro indicio do avanco do processo de controlendaitoracdo estilistica pode ser
percebido na anotacdo de campo a seguir, em cueaBea o0 esfor¢co do aluno por se libertar
das anotacdes com que ensaiou a entrevista.

Curioso ressaltar, nesse moto, que o aluno Roberto, apesar

de estar com o texto em mié@wgou escondé-lo de toda forma,
deixando-o nas maos, emdde carteira. Isso evidencia a
preocupacao do aluno conagéb ao papel que estava assumindo: 0
entrevistador néo fica lermltempo todo.

Aqui também uma evidénciaxjgansdo de competéncia em
processo. Ele ja percebe gueodalidade escrita da lingua é
diferente da falada. No hie® que estd, ele ainda ndo consegue
dominar o estilo formal redaf, de modo que esse apoio no suporte
escrito € também uma ewdede que ele esta processando essa
mudanca para aquisi¢ao denpeténcia. Muito positivo, portanto, o
gue poderia parecer uma ie@uhacdo na realizacédo do género
entrevista.

Visando a diversificacdo da pratica do género enalquestéo, passamos a entrevista
coletiva. Os alunos, como na entrevista individaalsistiram a uma coletiva gravada em
video e preparam-se para entrevistar um descorthpeic eles, professor da Faculdade de
Comunicacao da UFJF. A essa, seguiu-se outra, emsjalunos entrevistaram um estudante
do curso de Comunicacdo da UFJF, sendo essa (gtemada em video. Nas duas sessoes,

2 0s nomes dos alunos aqui mencionados séo ficticios

8
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realizadas em intervalo de uma semana, os alundergm vivenciar a necessidade da
construcdo da fala monitorada, a partir de um efrguaspecifico: interlocutor desconhecido,
frente a camera para filmagem, pressodes reaisssidade de dominar a timidez. Essa foi,
alids, uma das questdes recorrentes nas duas istatserealizadas: um repérter pode ser
timido?

As anotagOes de campo revelam a progressiva desiaide alguns dos alunos, que,
pouco a pouco, jA comecam a se apresentar antlezetea pergunta, ou sdo capazes de,
como disseram, “pegar o gancho” de uma respostgmvisar outra.

De qualquer modo, a efetiva realizacdo do géneteevesta, em situacdo real,
demonstrou ser possivel ampliar competéncias dedaswariedade oral dos alunos em
situacbes monitoradas, a ponto de motiva-los azegabsforcos nesse sentido, vencendo a
timidez e reconhecendo a necessidade de se apreximda variedade prestigiada.
Interessante foi observar que, ainda que em tudqudos de simples perguntas, os alunos
demonstraram familiaridade com estruturas propt@ayariedade urbana, ndo tendo havido
ocorréncia dos chamados tracos descontfnyéprios da fala rural e mesmo, com certa
frequéncia, daurbana

3 Conclusédo

O estudo da lingua em relacdo aos fatores socinitigos e suas variagdes, feito
através de nossas observacfes e experiéncias syiviEelelam que ainda existe um hiato
grande entre a teoria e a praxis escolar de edudeiglistica. 1Isso ocorre, especialmente,
com o fenbmeno da variacdo, porque ha mais intdigosiudanca do que transformacdes de
fato.

A escola, no entanto, ndo pode mais ignorar agedifas sociolinguisticas. Os
professores e 0s alunos precisam estar conscidatgsie existem duas ou mais maneiras
diferentes para se dizer a mesma coisa. E neaeskaixiar claro para esses sujeitos falantes
da variedade popular que as formas alternativagsea propositos comunicativos distintos e
sdo recebidas de maneira diferente pela sociedadguanto algumas delas conferem
prestigio ao falante, outras contribuem para foramaa imagem negativa, diminuindo-lhe as
tdo escassas oportunidades de ascensdo sociatoka,egor outro lado, tem o dever de
respeitar e valorizar as peculiaridades linguistigkhurais desses alunos, mas sem lhes negar
o direito inalienavel de aprender as variedadgwesgtigio.

A realizagéo de trabalhos com os estilos monit@adi® fala e as evidéncias dos
beneficios que tais atividades podem trazer paramaliacdo e o melhoramento das
competéncias comunicativas desses falantes camtitprova do quao importante é
empreender junto a eles um tratamento bidialetdindma. E fundamental tornar os alunos
mais competentes quanto ao uso da variedade padstigem que eles, em especial os das
classes populares, se sintam rejeitados e obrigadaeitar algo que lhes € imposto como
melhor, porque a sociedade assim exige. A quesi@mélequacéo e de escolha.

O professor de lingua materna deve promover a dfee@ucacdo linguisticado
aluno, fazendo-o compreender a necessidade do ais@riedade culta, prestigiada, sem
descartar o dialeto que ele traz para a escolda-Feade um desafio, visto que exige dos

% Bortoni-Ricardo (2004, p. 53) denomina tragescontinuo®s que tém uma distribuicdo descontinua, porque
“[...] seu uso é ‘descontinuado’ nas areas urbames”exemplo, “Néis vai” “Os trabaio”. Os que esfiiesentes

na fala de todos os brasileiros e se distribueroago de todo o continuo, sdo chamados tracaduais, po
exemplg “Estamos construino a casa’, “Dexei o livro na nie€& tragosdescontinuoséo alvo maior de
avaliacdo negativa.

9
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profissionais envolvidos concepcdes politicas ¢icas mais profundas, que lhes deem
competéncia para trabalhar com a diversidade alilure existe dentro de uma sala de aula.
Partir desse universo ja existente em que o ahazoatsua contribuicdo para construir o novo
aproveitando algo que ja existe a fim de, comoiteujde sua histéria, concretizar a
transformacao nédo é tarefa facil. Mas, se nos d&apuos a conhecer sua realidade social e
cultural para fazer com que ele compreenda o rad@mque o leva do “diferente”, “menos
prestigiado”, ao “socialmente prestigiado”, ja estaos dando um grande passo.
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