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ANALISE LINGUISTICA DE TEXTOS DO GENERO BILHETE:
PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTOS

Luciane WATTHIER
Rosiane Moreira da Silva SWIDE._R*STRI
Terezinha da Conceicdo COSTA-HUBES

ABSTRACT: We understand that the discursive/tentegeare important tools for teaching and learniafy
languages. This conception is guiding the work eft@yuese Study Group with teachers from westemarig
since 2006 are producing Pedagogical Notebooks thegsents didactic-methodological proposals of
discursive/text genres using Didactical Sequenassproposed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2664d)
adapted by Costa Hubes (Amop, 2007a). This yeargtbup chose to study written productions of sttslef
basic education - early years - and propose theagedical Notebook 4, issues that address the Istgui
analysis. Thereby, our objective in this paperdsptesent theoretical reflections and practicalemeéls for
linguistic analysis of texts of the note genre,duwed by students in 3rd grade of basic educatan.this, we
based on Bakhtin (2003, 2006), Amop (2007a), Arad6p1b), Bronckart (2003), Koch (2007), Costa Huded
Baumgartner (2009) among others, seeking to comidixe the work that is being developed.

KEYWORDS: Discursive Genre; Linguistic AnalysisteNo

1 Introducéo

O trabalho aqui apresentado é parte do resultadintésacdo teoria e pratica,
proporcionada pela participacdo no Grupo de Estado&ingua Portuguesa com professores
da regido Oeste do Parana que, desde 2006, prodGaelernos Pedagogicos, 0s quais
apresentam propostas didatico-metodoldgicas dallaltom géneros discursivos/textuais.
Nos encontros realizados entre 2009-2010, a pramtestatividades para compor o Caderno
Pedagdgico 4 foi o estudo de producdes escritaalu®s do ensino fundamental — anos
iniciais — para uma investigacao e sugestéao delatles de Analise Linguistica.

Nosso primeiro desafio foi coletar textos de aludos anos iniciais que houvessem
sido produzidos com base numa concepcdo de trabdiddtico com géneros
discursivos/textuais. Ademais, para realizacdo dalise era necessario também ter
conhecimento do contexto de producdo dos referigasos. Frente a esses critérios,
decidimos por desenvolver um trabalho de producéogénero bilhete, numa escola
municipal da periferia de Cascavel-PR, com uma @ud®a 32 série do ensino fundamental,
composta por 23 alunos, entre oito e nove anoa.ddesenvolvimento da mesma, foram-nos
cedidas, pela professora regente da turma, des/halas (duas manhas), que aconteceram
em outubro de 2010.

Para o trabalho com o género bilhete, adaptamo®@ogta de sequéncia didatica
(SD), publicada no Caderno Pedagdgico 02 (SPONCKNIADKOLLN, 2007), pois nosso
plano de aula visou apenas o desenvolvimento dasilosde apresentacdo de uma situacao

" Mestre em Letras, area de concentragdo em LinguagBociedade, pela Universidade estadual do @este
Parana (UNIOESTE).

” Mestranda em Letras, area de concentracido emagegu e Sociedade, pela Unioeste.

™ Professora Doutora Orientadora. Docente do Cuesbettas e do Programa de P6s-Graduagécio sensu
em Letras — nivel Mestrado - da Unioeste, areaodesantracdo: Linguagem e Sociedade.
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de comunicacdo, de reconhecimento do género e abthugio inicial — que integram a
proposta de SD adaptada por Costa-Hubes (AMOP,)200ue nos possibilitaria coletar os
textos produzidos pelos alunos e, posteriormeptesantar sugestdes de atividades com base
na pratica de analise linguistica.

A situacéo de interacéo verbal que norteou o thabfali a producéo de bilhetes com a
finalidade de convidar Dirceu Rosa, escultor ragileem Cascavel-PR, para uma visita a
escola, com o objetivo de falar sobre sua vidaigsioial e apresentar suas obras

Optamos pelo bilhete considerando tratar-se de&marg que faz parte da vida social
dos alunos, sendo muito utilizado para deixar resados familiares, aos amigos, a
professora, entre outros. Entretanto, por se tidgaum trabalho didatico e sistematizado,
nosso objetivo foi conduzir os alunos a utilizad@olinguagem formal, levando em conta a
situagdo de interacdo proposta (iriam escrever pana pessoa culta e socialmente
reconhecida, o que exigiria uma linguagem mais &ynadequando a linguagem a situacéo
de uso, visto ser esta a proposta do ensino estwlhingua Portuguesa, conforme sugerido
pelos documentos oficiais.

No presente artigo, tecemos algumas reflexdescedgeradas a partir do trabalho
desenvolvido no Grupo de Estudo, no que se refamahbse linguistica de textos do género
bilhete. Para tanto, primeiramente, apresentamashreve contextualizagéo teorica sobre o
contexto de producédo dos bilhetes que serviram cobjeto de investigacdo para propor
atividades de andlise linglistica; posteriormeafgesentamos uma analise diagndéstica a
partir dos textos coletados; na sequéncia, os fuoadtos da analise linguistica realizada e a
proposta de atividades com respectivos comentarios.

2 Contextualizagéo das atividades e algumas reflea®tedricas

Na presente secdo, nosso objetivo é a descric@mcminhamento das atividades,
debates e reflexdes realizadas em sala, as quaikaram na producéo de bilhetes, que,
posteriormente, foram enviados a Dirceu Rosa, cunapy assim, a funcdo social do género
textual Bilhete. Concomitantemente, apresentangsas reflexdes tedricas que nos deram
base para a realizacao de todo o trabalho.

Antes mesmo de apresentarmos a situacdo de produgimrcionamos aos alunos
um breve dialogo sobre a relacdo de alguns brirapuiedlantis com as obras de Dirceu Rosa.
Dessa forma, os alunos se interessaram em corthéescultor, 0 que os motivou a producao
do bilhete. Propomos este encaminhamento porqugynde Watthier, dessa forma,
estaremos mobilizando o aluno “a escrever ndo apesia ser avaliado pelo professor, mas
para tornar-se um sujeito critico e operar comgukigem” (WATTHIER, 2010, p. 101).

Ressaltando a importancia de conhecerem o génsmurgivo a ser produzido,
desenvolvemos bédulo de Reconhecimentt abordando a funcéo social do género bilhete
e refletindo sobre seu conteddo tematico, estitmrestrucdo composicional. Baseamo-nos,

! Quando propomos a producdo, solicitamos que chd® groduzisse um bilhete com o mesmo objetivo
(convidar Dirceu Rosa). Entretanto, a experiéncias @nalises dos bilhetes produzidos nos mostreueqa se
tratando dessa situagéo de interagéo, o mais $stamee seria propor apenas a escrita coletiva dbilbete,
dirigido ao(a) Diretor(a), solicitando que estefj respeito a sua funcéo na escola, convidassssag que 0s
alunos desejariam conhecer.

2 O Médulo de Reconhecimento do Género (inseridane#odologia da SD, conforme proposto por Costa-
Hiibesapud AMOP, 2007a) tem o objetivo de propiciar, aos afyrgituacdes de pesquisa, leitura e analise
linguistica de textos do género em estudo, a fimquiereconhegcam melhor este género antes de umacgm
inicial.
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portanto, em Bakhtin/Volochinov (2004), quando @@m uma organizacao para o estudo da
lingua, a partir da seguinte ordem metodoldgica:

1. As formas e os tipos de interagéo verbal entdigacom as condi¢ces concretas
em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciag¢fes, dos atédalesolados, em ligagéo estreita
com a interacdo de que se constituem os elemastin®, as categorias dos atos de
fala na vida e na criacdo ideolégica, que se prestauma determinacao pela
interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua nargagoretacédo lingiistica habitual.
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2004, p. 124).

Em outras palavras, o que os autores propdem & gseudo da lingua considere os
tipos de interacdo verbal nos quais ela se readzaseja, 0 seu contexto de producdo; as
diferentes formas de interacdo, isto é, os difeseg€neros e sua ligacdo estreita com as
condicbes em que se realiza; e, por fim, as fordadingua dentro desse contexto de
interacao.

Tal orientacdo metodoldgica foi retomada, posteresrte, por Bakhtin, eristética
da Criagdo Verbal quando defende que os campos da atividade hu(eaferas sociais)
estdo ligados pela linguagem que se revela de naamiltiforme, conforme a esfera que
representa. Assim, a lingua, representada poraalaorna-se viva, dindmica e concreta nos
enunciados proferidos pelos integrantes de cadaaedPortanto, para estuda-la, é preciso
estudar os enunciados nos quais a lingua (palsenaaliza, pois,

Esses enunciados refletem as condicdes espedfi@adinalidades de cada referido
campo ndo so por seu contetdo (temético) e pelo datlinguagem, ou seja, pelos
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticaisidgua mas, sobretudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elemento conteldo tematico, o
estilo, a constru¢cdo composicional estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela ésfmkie de um determinado
campo da comunicacdo. (BAKHTIN, 2003, p. 2621-2@Rife nosso)

Essa pratica de Reconhecimento do Género pernuswdiagnosticar qual era o grau
de compreensédo dos alunos relativo aos elementwsamupunham os bilhetes selecionados
para estudo, assim como o entendimento da situdgdateracdo proposta. Com base nessa
verificagcéo, solicitamos a Primeira Producao (rako) do texto do género, frisando que nele
deveriam constar as seguintes informacdes: lodata vocativo, desenvolvimento do bilhete
(contendo objetivo da producdo e o nome do colgg® deveria ser visitado), despedida e
assinatura. Relembramos que a proposta de prodocao escrita de um bilhete para o
destinatario Dirceu Rosa, convidando-o para unitavdsescola.

Depois de concluida a Primeira Producéo, os tdatasn coletados e guardados, para
serem relidos e revisados em um outro dia, crimsj@ssim, um distanciamento entre autor e
texto produzido. Como diz, Bakhtin, “[...] a repugdio do texto pelo sujeito (a retomada dele,
a repeticdo da leitura, uma nova execuc¢ao, umgacifg¢ um acontecimento novo e singular
na vida do texto, o novo elo na cadeia historicaa@aunicacao discursiva.” (BAKHTIN,
2003, p. 311). Portanto, esse distanciamento pbissia ao autor-leitor voltar ao texto,
preocupado em analisar se a funcéo social profostendida, refletindo sobre o plano
textual discursivo, buscando dizer mais, dizer gieoojeito, analisar e/ou corrigir o que foi
feito.

Se entendermos que um texto “[...] é umvidade interaciongl ou seja, 0s
interlocutores estdo obrigatoriamente, e de digersaneiras, envolvidos nos processos de
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construcdo e compreensao de um texto” (BENTES, ,200255), isso implica considerar, no
processo de revisao e reescrita do texto, o oatraseja, o(s) interlocutor(es). No caso do
contexto de producéo do bilhete produzido pelosaawda 32 série, o interlocutor era Dirceu
Rosa. Para tanto, a leitura que precedeu a reesdateria atentar para a necessidade de
interlocucéo apresentada e, em termos de estésd#a, este deveria condizer também com
a situacdo. Portanto, apresentar-se coerente uatjiegn culta, objetiva e com as informacdes
necessarias exigidas no momento de producao.

Compartilhando dessa compreenséo, alguns diassjeptirnamos a sala de aula e
encaminhamos a Segunda Producdao, justificandoiaadaquacao do suporte (a maioria dos
alunos utilizaram uma folha inteira de cadernotgdgntro de envelopes, tratando o bilhete
como carta) e na estrutura e na linguagem emprgg#damal quando deveria ser formal).
Para isso, retomamos o modulo de Reconhecimentédero, para auxilia-los no momento
de reler e revisar o préprio texto, e encaminhaanatividade de reescrita.

Naquele momento de reescrita, 0s alunos apresent@gumas duvidas quanto ao
estilo, a ortografia de algumas palavras e a pr@sirutura composicional do género, quando
intervimos na tentativa de responder as suas ndadss. Assim, colocamo-nos a disposi¢ao
para auxiliar quando necessario, pois, segundbelglireescrever € um “trabalho do qual
cada uma das etapas possui sentido e permiteraggistavancos, camada por camada de sua
propria aprendizagem [...]. As reescritas corredpon a cada vez, a um aprofundamento do
trabalho de elaboracao de texto, a uma etapa doxantento” (JOLIBERT, 1994).

A titulo de exemplo, destacamos um texto da PremPiroducéo (rascunho) e da
Segunda Produc&aproduzidos pelo mesmo aluno, para confirmar aitApcia da reescrita,
tendo em vista 0s aspectos revisados.
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Bilhete 02: primeira producao do aluno.

% Frisamos que algumas informacdes do bilhete farestuidas para garantir o anonimato do aluno esdala.
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Bilhete 03: segunda producéo do aluno.

Conforme € possivel verificar, analisando compaaaiente a primeira & segunda
producdo, percebemos alguns avancos significatiu@nto a estrutura composicional do
género: no segundo texto, o aluno acrescentou etemelo bilhete, tais como o local e a
data, que ndo constavam na primeira producdo; eomteldo tematico, acrescentou
informacdes sobre a localizacdo da escola, pandetenelhor aos propdsitos comunicativos.

Tais mudancas realizadas pelo aluno em seu texétara uma concepcéo de sujeito-
autof (escritor, sujeito-leitor e reescritor), para cakjuconforme Menegolo e Menegolo
(2007), a necessidade de se fazer entender, deedddo aos seus dizeres, para que sejam
compreendidos, conduzem-lhe a reescrita.

3. Anadlise diagndstica dos textos produzidos

Depois desse encaminhamento de producéo, revisgeserita, fizemos a leitura e a
Andlise Diagndsticados textos (primeira e segunda versao), buscamificaeos conteudos
dominados e ndo dominados pelos alunos, tendo dostumento de avaliacdo a tabela
diagnédstica de 4° e 5° anos elaborada pelos imiegralo Grupo de Estudos. Chegamos,
assim, ao seguinte diagnostico:

O autor é, pois, o sujeito que, tendo o domimadrtos mecanismos discursivos, representa, ipglaagem,
esse papel, na ordem social em que esta inse@RLANDI, 1999, p. 79). E complementa Branddo que o
sujeito autor “é a fungdo social que o sujeitorfldaassume enquanto produtor da linguagem. Daésnc
enunciativas do sujeito é a que esta mais detedaipala exterioridade e mais afetada pelas exigérde
coeréncia, ndo-contradicdo e responsabilidade” (BRAO, 2004, p. 106).
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1. GENERO/ SITUACAO SOCIAL

1.1. Atende a necessidad&

de interacdo estabeleci
(Quem? p/ quem? O qu
Quando? Onde? — conte
de produc¢éo)?

Ha
B?

to

1.2 Esta adequado a esf
de circulacao?

35 ¢

1.3 Esta adequado
suporte fisico d
circulacdo?

X

a)

1.4 Abrange
satisfatoriamente o tema?

1.5 Atende ao formato d
género?

1.6 Expressa o dominio
capacidade de linguags
que o género requer (narr
relatar, argumentar, exp
ou descrever acdes)?

2. TEXTO

2.1 Apresenta clareza
coeréncia:

2.1.1 Tem progressao?

2.1.2 @] grau d
informatividade g
adequado?

2.1.3 Apresenta ideias n3
contraditorias ?

2.2 Uso adequado d
mecanismos de coesao:

DS

2.2.1 Referencial

2.2.2 Sequencial

23 A variante
linguistica selecionada
adequada a situagao?

2.4 Uso adequad
dos circunstanciadores
tempo/lugar/modo etc. e
textos predominantemer

te

narrativos
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25 Empregd X X X X X| X| x
adequado dos  verbps
(pessoa/modo/tempo)?

2.6 Empregd X X X
adequado da concordangia
verbal?

2.7 Empreg( X X X
adequado da concordangia
nominal?

2.8 Adequacéo vocabular?

x
X
X
X
X
>
X

2.9 Pontuacédo adequada? X | X | X

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

2.10 Paragrafacdo X X X X
adequada?

3 ASPECTOS ORTOGRAFICOS

3.1 Uso adequado de letfaX | X X X X X
mailsculas?

3.2 Tracado das letras|é | X X X
legivel?

3.4 Ortografig X | X | X XXX X X| X| X

correta?

35 Problemas de X
Hipercorrecdo?

3.6 Segmentacdo adequada X X[ X X X
das palavras?

3.7 Acentuacdo adequadaP? X | X X X | X X | X X X

Como é possivel verificar na tabela diagndsticalosos, em sua maioria, atenderam
satisfatoriamente ao tema; melhoraram considerargbno formato do género (entre a
primeira e a segunda producéo); em termos de coar@&presentaram marcas de progressao,
informatividade e ndo cometeram contradicdo deagjee, em termos de coesdo, usaram
adegquadamente 0s recursos coesivos referenciatgieriais. Em relacdo ao uso das normas
linguisticas, revelaram poucos “erros” de concocdénominal e verbal.

Todavia, alguns contetddos se destacaram como aiGdadominados por eles,
necessitando da intervencdo do professor. Dentes,eselecionamos aqueles sobre os quais
revelaram maiores dificuldades: “1.6 — Expressaomidio de capacidade que o género
requer?”, “ 2.6 — Emprego adequado dos verbos2.3 “ A variante linguistica selecionada é
adequada a situacao?” e “ 2.9 — Pontuacao adedquada?

Em se tratando do dominio de capacidade que ogésguer e do emprego adequado
dos verbos, encontramos, nos textos, o uso de iradaies, ou seja, marcas linguisticas,
revelando posicionamento e avaliagdo do autor déagd&e a situacdo discursiva. Segundo
Koch (1996), essas marcas podem aparecer das &sgionmas:

a) perfomativos explicitos: eu ordeno, eu proiligpermito, etc.

b) auxiliares modais: poder, dever, querer, preeta

c) predicados cristalizadores: é certo, é preéiswcessario, € provavel, etc.

d) advérbios modalizadores: provavelmente, certéanen infelizmente,

necessariamente, etc.

e) formas verbais perifrasticas: dever, poder,auetc + infinitivo.

f) Modos e tempos verbais: imperativo; certos egmsale subjuntivo; uso do futuro

do pretérito com valor de probalidade, hip6teseiciondo confirmada; uso do
imperfeito do indicativo com valor de irrealidade.e
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g) Verbos de atitude proposicional: eu creio, eueseduvido, eu acho, etc.

h) Entonacdo: que permite, por exemplo, distingura ordem de um pedido, na

linguagem oral.

I) Operadores argumentativos: pouco, um pouco,gj@Eenas, mesmo, etc.

Nos Bilhetes produzidos pelos alunos, analisamogresenca de performativos
explicitos €u quero que, nos queremos Juauxiliares modaisvpcé pode vi; formas
verbais perifrasticasq@ieremos v@r modos e tempos verbais do imperativenha aqui,
traga, ligue, mande modos e tempos verbais do subjuntigqog vocé viesyee modos e
tempos verbais do futuro do pretéripm(eria vir, queria que, seria bgm

Para a situacao discursiva proposta, o uso dagazex modais, das formas verbais
perifrasticas, dos modos e tempos verbais do futiargretérito podem ser reconhecidos
como recursos estilisticos proprios, que valorizansituagdo comunicativa. Todavia, o
emprego de performativos explicitos e dos tempaobai® do imperativo ndo sao proprios
desse contexto, uma vez que expressa ordem, encagumle sobrepde o desejo do locutor
ao do interlocutor.

Com relagdo a variante linguistica selecionadatadasam-se, nos textos, muitas
marcas de oralidade, o que a principio sédo coraidsr por Marcuschi (2003), como proprias
da aquisicao da escrita, pois, nessa fase do emms@ano encontra-se entre a “passagem da
fala para a escrita [...] € a passagem de uma opdeanoutra ordem”, e que, segundo o autor,
deve ser tratado como um processatinuume nao distintos. Como exemplos de marcas de
oralidade encontradas nos Bilhetes, destacamagastes: hdisvamos ai”, “mostraa suas
obras”, “que vocé&vinhd’, “ndis ir”, “nois conhecer vocé”, “poderigim’, “se nao poder
(puder)”, “se o0 senhgoder vimnésficaremos munto feliz* nds conhecér “ah e também”.

Em se tratando da pontuagdo no género bilhete mpreendendo-a ndo como um
elemento estavel, mas dependente, entre outraascaia caracteristica do género, seria
necessario encontrar, minimamente, o uso da virgulacipalmente apos vocativo (e no
decorrer do texto, caso fosse necessario o seuegojprassim como do ponto final para
encerrar o assunto (no caso, o convite ao DircamaRdlo entanto, a maioria dos textos nao
apresentou esses (ou nenhum) sinais de pontuacao.

Conforme Leal e Guimaraes (2002), essa dificul@dgutesentada pelos alunos pode se
justificar no fato de que esse conteudo tem sigloathado, na maioria das vezes, em frases
isoladas, 0 que ndo requer maior raciocinio sobegaa, ou seja, a pontuagdo ainda ndo é
compreendida como recurso da textualidade, comdioutanto com a coeréncia quanto com
a coesdo do texto. Nesse caso, a pontuacdo “atsenimlo de unir e separar partes do
discurso, realizando jungdes, disjuncdes, inclusdadusdes, dependéncias e hierarquizacbes
no ambito da organizagdo do texto escrito auxibaodeitor a perceber as relagdes entre as
partes do texto.” (LEAL e GUIMARAES, 2002, p. 132).

Cabe ao professor, portanto, propiciar situacoe®flExao sobre o uso dos sinais de
pontuacdo no texto, destacando sua importancia ga@stituicdo do sentido pretendido.
Para que essa compreensdo se torne mais acessiadlii@os, € importante partir de situacdes
reais de uso da escrita (0 proprio texto produzido)

Uma vez destacados alguns conteudos como aindadeov@icnados pelos alunos,
abordaremos, em seguida, uma proposta de encanent@de analise linguistica a partir dos
textos produzidos, apresentando algumas atividaakesiveis de serem desenvolvidas em sala
de aula, com o objetivo de propiciar um maior domia lingua, tendo em vista a situacéo
comunicativa definida.
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4. Encaminhamentos de analise linguistica (AL)

Trabalhar com a andlise linguistica € criar siteagde reflexdo sobre o uso da lingua,
tendo em vista um contexto sécio-historicamentéibief. Se reconhecermos a lingua como
social, historica e ideoldgica, possivel de vagac@precisamos considerar, numa analise de
texto (publicado ou produzido pelo aluno) o cordede producao, ou seja, por que o texto foi
produzido, quem o produziu, para quem, quando, &ah suporte, para circular em veiculo.
Todos esses elementos contextuais determinam o owdizer e interferem decisivamente
na escolha do género, do Iéxico, da sintaxe, emi@ntonstituicdo do texto.

A pratica de andlise linguistica €, assim, um frabee reflexdo sobre a organizacéo
do texto (oral ou escrito), tendo em vista a s#isagocial de producdo e de
interlocucdo, o género selecionado, a selegcdodkegjigce da conta da situagdo de
interacdo, os mecanismos de textualizacao empregatpiele contexto e as regras
gramaticais necessarias para a situacéo de usogda. (COSTA-HUBES, 2010, p.
184)

Reconhecendo a importancia, portanto, da analiggiiktica, neste caso, de textos
produzidos por alunos, apresentaremos um possimebménhamento didatico que
possibilitaria, aos alunos, retomar um determintadto produzido por um dos colegas (nédo e
necessaria sua identificacéo) e refletir sobreazosganizacao linguistica.

Como o diagnostico apontou para a necessidade delaabconteidos como: o
emprego adequado dos verbos tendo em vista o douidncapacidade de linguagem que o
género requer; os sinais de pontuacdo; e marcasralidade na escrita em funcdo da
variedade linguistica adequada; apresentaremossegmida, propostas de atividades de
reescrita de texto, as quais serdo direcionadasalm®s, abordando os dois primeiros
conteudos citados, a partir de um texto por eledyzrido e selecionado pelo professor para
esse fim. Frisamos que, neste artigo, optamosdmapresentar as atividades que abordam as
marcas da oralidade na escrita, pois as mesmae esitéilo em processo de finalizagao.

Trata-se, assim, de uma proposta de REESCRITA INDUAL, uma vez que a
partir do texto selecionado, as atividades devesé&p desenvolvidas por cada aluno
individualmente, refletindo sobre o uso da lingwareescrever o texto. Salientamos, no
entanto, que a sele¢édo do texto deve ocorrer egééudos contetdos ndo dominados e, por
isso, deve ser representativo das dificuldadeardaet

Para o desenvolvimento de tal proposta, seleciosanseguinte texto de aluno:

Egjaa(af“@mm oo Y l
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Embora o texto apresente dificuldades na esceistada-se positivamente por atender
a situacdo de producéo e ao formato do género,eodgmonstra que o aluno entendeu a
proposta. Todavia, hd ainda a necessidade de hHeabas aspectos linguisticos nao-
dominados, ja que, a situacado requer uma linguagdtian e um planejamento mais elaborado,
proprio da escrita e da necessidade de interaghalve

Na perspectiva de apresentar uma proposta de Hrabam os contetdos elencados,
propomos, a seguir, alguns encaminhamentos de ote@nco-metodologica que poderdo
possibilitar uma reorganizacao linguistico-disotasio texto.

5. Atividades propostas

De acordo com a andlise realizada e a extensaordelrio linguistico, selecionamos
para o0 presente artigo, as propostas de atividgges atentam para dois conteddos
considerados relevantes para abordar no génertdailfi) o emprego do verbo em fungéao do
dominio de capacidade de linguagem que o génereres (2) a pontuacao; todos com o
objetivo de conduzir o aluno a uma atividade dsaet.

Para trartamos do primeiro topico, o emprego ddbovesm funcdo do dominio de
capacidade de linguagem que o género requer, nanpas no estudo realizado por Alves,
Swiderski e Costa-Hubes (2010), o qual apresenta andlise do conteudo tematico, da
estrutura composicional e do estilo em 16 bilhepeeduzidos por instituicbes de ensino
publica e privada, durante o ano de 2009 e 201fh Base nos apontamentos realizados foi
possivel observar nos textos produzidos pelos algoe a modalizacdo, a partir do uso de
performativos explicitos, a exemplo de: “eu queva’qg “nos queremos que”; e 0 uso do
imperativo, a exemplo de: “venha aqui”, “tragaigtle”, “mande”; ndo sdo adequados para a
situacdo de comunicacao que orientou a producao.

Com base nos resultados, passamos a investig& a@mordagem da modaliza¢ao no
ensino de lingua. Entdo, no artigo “A modalizac&® tratamento no ensino da lingua”, de
Hoffnagel (1999), foi possivel compreender, a pakis exemplos apresentados pela autora, a
importancia de aprofundar esse conteudo.

[...] @ modalidade é um aspecto da lingua que deveconsiderado nas aulas de
lingua materna, por consistir num dominio necessans usudrios dessa lingua,
tendo em vista as implicacBes diretas e indiretasudo ou ndo uso dos

modalizadores na interacdo social. A habilidadeegigressar-se bem na lingua,
como a habilidade de interpretar (compreenderpgudl (oral ou escrita) depende,
em parte, no dominio que se tém dos recursos tjngum oferece. A modalidade é

um importante recurso para a producao de sentihtides que variam do bem sutil

ao bem explicito. (HOFFNAGEL, 1999, p. 54).

Diante do exposto, observamos que o uso da modatizalém de estar relacionado
com o género discursivo/textual, também correspanfimcao social do género. Nesse caso,
constatamos que ao utilizar a senter@aéro que venhara Escola [...Jou nos deixe ima
sua casg num bilhete que visa a convidar Dirceu Rosa pdraa escola, ocorre uma
inadequacao no uso desse recurso linguistico. gessatacado nos levou a refletir sobre os
efeitos de sentido que a “escolha” da referidaesgret podem produzir. E entdo percebemos
gue ha ndo uma possibilidade de escolha por parfgedsoa que estd sendo convidada de
aceitar ou recusar ao convite, mas sim uma ordem, possibilidade de escolha apenas de
onde seréd o local do encontro (na escola ou neesigéncia).

Frente a essa compreenséao, as atividades que qbamera questdo do dominio da
capacidade que o género requer, foram desenvoleol@so objetivo de proporcionar ao

10
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aluno uma reflexdo comparativa entre enunciadosegpeessao uma ordem (dever) e o
gue expressado um convite (possibilidade de aceitecausa).

utros

Para responder a este objetivo, a proposta deladieiparte da leitura do bilhete do
aluno em que ocorre a modalizacdo dedntiia sequéncia, com uma explicacdo, buscamos
chamar a atencdo para o sentido de ordem e deteotarinbém com a pratica de leitura,
porém agora de uma adaptacdo de um bilhete pradppiduma escola da rede particular de
ensino, em que a funcao social deste género édames senhores pais para participarem de

atividade escolar.

1 — Vamos ler as frases abaixo e observar o gaeeashegrito:

| “Quero que venhana Escola para conhecermos vocé e suas obtasps deixe ira sua casa.” |

Quando nos dirigimos a alguém com essas expre$§iiexo que venhd...] ou nos
deixe ir’, estamos dando ao interlocutor um@em. Como estamos buscando produ
um bilhete que tem por objetiamnvidar alguém para vir até a Escola, devemos lem
gue nossas palavras ndo podem representar umacseldidue ele(a) € obrigado(a)
comparecer. Pelo contrario, devemos deixa-lo(apitade para aceitar ou rejeitar

convite.
a) Vamos fazer a leitura de um bilhete em que essasasde obrigatoriedade n
estao presentes:

Escala das Letras
Educagae Infantil e Ensine Fundamental
Cascavel, 28 de jullic de 2009.
Senfiones Fais!

Convidames ¢s senfiones para a entrega das atividades e de Relatiric
(valiative weferente ac 1° semestre de aulbas. os pais de aluncs da prefessona
Maria, send na quinta-feira, dia 30 de julhe, das 16A 30min. as 174 30min.
Desde jd agradecemas, colocande-nes a dispasicie para demais

lesclarecimentes.
(tenciosamente,
Fuafessna ¢ Equipe Pedagégica

zZir
brar
a
0

0]

FONTE: Adaptacéao de bilhete produzido por uma escolad particular densino

® De acordo com Koch (1984, p. 78), este tipo deatizatao esté relacionado ao eixo da conduta, ssgneo

assim o que deve ser feito, no sentido de obrigatade, proibicdo, ordem, o que é permitido oup®@mitido

11
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b) Vamos observar a estrutura textual:

= Pinte de amarelo o trecho em que o locutor coneidaterlocutor para uma
determinada agao.

= Pinte de vermelho o trecho em que o locutor agedetencdo do interlocutor.

» Pinte de verde quem est4 assinando o bilhete.

c) Analise abaixo qual das frases esta convidandoat egtda dando uma ordem.
Justifique a sua resposta.

Senhores Pais! Quero que venham na escola, paeg&rdas atividades e To
Relatorio Avaliativo referente ao 1° semestre dasau

Convidamos 0s senhores pais para a entrega dddadds e do Relatori
Avaliativo referente ao 1° semestre de aulas.

A partir da leitura do bilhete produzido por umaads, propomos uma atividade de
reconhecimento da organizagéo textual e, posteeioign abordamos, em outra atividade, as
expressdes que contribuem para a construcdo deorgem e de um convite, solicitando ao
aluno que argumente sobre a sua classificacdosposta dessas atividades pode revelar ao
professor se o aluno deu conta de compreendeetgraénto linguistico, numa dada situacéo
de comunicacdo e interagdo verbal, estd contribupata a construgdo de um sentido de
ordem ou de um convite.

Apés a atividade de leitura e de reflexdo sobresm de elementos linguisticos que
contribuem para a construcdo de um sentido de ordende convite, e avaliacdo da
construgdo desse conhecimento, acreditamos ser roemto de iniciar a atividade de
reescrita, atentando para o contetdo que foi thabal ou seja, a modalizagéo.

d) Agora reescreva no seu caderno as frases a sgguiraneira queao ordene esim
convidealguém para vir a escola.

“Quero que venhana Escola para conhecermos vocé e suas olmasyos
deixe ira sua casa.”

e) Assim como a atividade anterior, reorganize oshtvea@baixo, retirados de outrps
bilhetes, de forma que ndo ordene, mas sim, codideu Rosa para vir a escola
“VYem aqui na nossa escola, sendo nés vamos aarzasa.”

“Eu quero conhecer vocé. Venha aqui na minha eScola

12
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f) Agora que vocé compreendeu como deve ser convida@apessoa, reescreval o
texto que vocé recebeu, retirando a ordem e fazapeloas um convite.

O segundo conteudo selecionado para desenvolveralralho com os alunos foi a
pontuacdo. Para tanto, com base no bilhete proolygtb aluno de 32 série, eliminamos os
demais problemas como a repeticdo de ideias erafimgentre outros, deixando apenas a
questao da pontuacgao para ser abordada.

Escola Municipal XXXXXXXXXXXXXXXXX.
Cascavel 13 de Outubro de 2009

Dirceu Rosa
guero que venha na escola para conhecermos vae&uaa obras ou nos deixe ir a gua
casa

Assinado XXXXXXX

Bilhete 01

Com esse texto, as atividades propostas tiverano otjetivo conduzir o aluno a uma
pratica de leitura do bilhete, produzido sem azatfido de qualquer recurso de pontuacéao.
Posteriormente, propomos outra pratica de leitagara, com um bilhete em que tal recurso
esta presente. Frente a essa acéo, acreditamas @uno um parametro de comparacéo, e
consideramos relevante questiona-lo sobre os sfgite o uso, ou ndo, da pontuacédo produz
num texto escrito.

Numa investigacdo realizada por Leal e Guimara@®d2pP sobre o ensino da
pontuacdo com alunos e professores das sériemisnimbservamos que a pontuacao,
enquanto recurso linguistico, apresenta trés fund@eursivas: semantica, no que se trata da
construcdo do efeito de sentido; prosddica, nosguefere ao ritmo da leitura; e sintatica, no
que tange a organizagdo das sentencas que comstitugexto. Frente a estes critérios,
buscamos, com as atividades abaixo, trabalhar eepgio dessas funcdes e importancia
desse recurso linguistico para a constru¢do deunidade e progressao textual.

1. Observe que o bilhete acima esta sem pontuacaameniTente [é-lo assim, sem
gualquer pausa. Vocé percebeu como isso é diffcdhverse com seu(suq)
professor(a) e seus colegas e tente explicar ondnp®r que iSso acontece.

2. Agora leia um bilhete adaptado, o qual foi envipdla coordenacéo de uma escpla
aos pais

13
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Escola municipal das Letras
Ensino Fundamental e Médio

Cascavel, 08 de junho de 2009.
Senhores pais ou responsdveis,

Comunicamos que devido ao feriado de Corpus Christi, faremos tecesso no dia
10/06/2009. Retornaremos ds atividades normais no dia 15/06/20009.

Grata.
Equipe diretiva.

Bilhete 02

a) Comparando a leitura que vocé fez dos doistesheual foi menos cansativa e de mais
facil compreensao? Por qué?

b) ApOs essa conversa, tente responder: O quéadistdgdo no bilhete 01?

Conforme pode ser observado, as atividades 1 sa?nvpropiciar ao aluno condi¢gbes
de comparar uma escrita em que o recurso de p@uusp € utilizado com outra em que
esse recurso se faz presente. Acreditamos quetia geravaliacdo do professor sobre a
compreensao do aluno quanto ao uso desse recupode;do de textos escritos, € possivel
encaminha-lo a segunda etapa do trabalho didatiesse caso, a pratica de reescrita,
atentando para o contetdo da pontuacdo. Entao/amdes propostas sao:

3. Agora que descobrimos o problema do bilhetevAinos pontua-lo? Para isso, siga|as
instrucdes abaixo:

a. Veja que no cabecalho do bilhete, apos a identficada escola, foi esquecido fe
separar o local onde ele foi escrito (home da @pdo dia. Reescreva essa pgrte
do texto no quadro abaixo, colocando uma virguleeagstes dois elementos:

b. Compare estas expressddirceu Rosa” (primeiro bilhete) €Senhores pais ou
responsaveis,” (segundo bilhete). Estes fragmentos sdo o que ahas de
vocativoou chamamento do destinatarjpessoa para quem escrevemos) em textos
pertencentes ao género textual bilhete.

14
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Observe que no bilhete 02 foi utilizada uma virgapas esse elemento. Agora volte
ao bilhete 01 e pinte de azul as palavras que ot@p@ncao de vocativo, indicando
para quem ele escreve.

Copie o vocativo, ndo esquecendo de colocar ungalaifogo apés o nome.

Releia 0 assunto do texto, observando que ha, de&s ideias. Quais sao elgs?
Copie-as, abaixo:
- Primeira ideia:
- Segunda ideia:

Qual a palavra que esta ligando essas ideias?

Para separar essas ideias, coloque uma virgus@aigalavra que as esta ligandq.

D

Assim como vocé pode perceber no bilhete 02, tedague uma ideia é finalizad
colocamos um ponto final. Agora volte ao bilhete €& € escrito com o objetivo de
convidar Dirceu Rosa para uma visita a escola,ara pgue ele convide o autor ¢lo
texto, juntamente com seus colegas e a professara,lhe visitarem em sua casa.
Converse com seus colegas e identifique em qutd dasse texto esta faltando um
ponto final.

Pronto! Agora nosso bilhete j4 est4 pontuado. Rees® no quadro abaixo, mas
cuidado para ndo se esquecer dos sinais de pootuaca

Quando terminar, leia-o com bastante atencao, itasde as virgulas e os pontps
finais (se tiver alguma duvida quanto a pausa qaemos na oralidade para cdda
um destes sinais de pontuacdo, peca ao(a) seyimiaysor(a) que lhe explique).
Observe o quanto todo esse trabalho facilitou silard e converse sobre isso com
seus colegas e sua professora.

Com essa pratica de conduzir o aluno a analisao@®nda o uso de determinados
elementos linguisticos no seu texto e em outratempeentes ao mesmo género, acreditamos

propiciar um parametro de comparacao, do que éuadeqgou ndo numa dada situacdo de
comunicacao verbal, bem como encontramos subgdrasexplicar o funcionamento de cada
recurso em dado contexto de uso. Assim, ao dizeioquso de verbos no modo imperativo é
inadequado para o bilhete, ndo estamos generatizands propiciando uma reflexdo da
funcdo desse recurso a partir de seu uso em uneiadorconcreto (bilhetes) produzido numa
dada situacédo de comunicacdo (convite de alunoscalDRosa para propiciar uma visita a

escola ou a sua residéncia). Assim ocorre com t@ag#o, ndo estamos tratando apenas das
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regras para organizagcao sintatica, tampouco, ap@gmgsosodia, mas possibilitando uma
reflexdo sobre esses aspectos e, também, sobfeitos e sentido que produzem na pratica
de leitura.

6. Consideracdes Finais

Ao propormos a producdo de um bilhete direciona@ireeu Rosa, compreendemos
gue resumir o ensino da lingua as regras gramaticaia-se uma atividade desestimulante e
sem sentido para o aluno que nao tem a oportuniadebalhar e refletir sobre a lingua em
uso, ou seja, vinculada a contextos reais. ReadoranwWatthier, isso significa dizer que “os
aspectos sociais da lingua devem ser estudado dntseu contexto de uso, isto é, em
enunciados concretos, produzidos por pessoas aguarltempo e na historia, influenciadas
pelas condicbes de producéo na qual estao inse(WasT THIER, 2010, p. 08).

Buscamos, portanto, elaborar um modelo didatico pprenita ao aluno ir além da
visualizacdo da lingua enquanto gramatica, comge¥&o que a linguagem é interacédo e
percebendo que, a partir da escolha lexical e ddupgdo de um texto, diferentes s&o os
efeitos de sentido produzidos.

Ao propormos as atividades de reflexdo sobre auéing de reescrita dos bilhetes,
apresentadas na sessao anterior, objetivamos magteduino que nossas formas de interacao
devem sempre estar adequadas ao contexto em gpeosiaidas, o que ira refletir na forma
COmo escrevemos nosso texto, ou seja, na linguagmolhida (formal ou informal), na
modalizacdo do enunciado, no Iéxico e na organizalghtexto. Pautamo-nos, assim, em
Bakhtin, pois, segundo ele “[...] ignorar a natarelo enunciado e as particularidades do
género que assinalam a variedade do discurstefialao formalismo e a abstracdo, desvirtua
a historicidade do estudo, enfraguece o vinculstenie entre a lingua e a vida” (BAKHTIN,
2000, p. 282).
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