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A SALA DE AULA DE LINGUA ESPANHOLA:
REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO DE REGENCIA

Cidia Rita Andrade KIERAS
Marcela de Freitas Ribeiro LOPES

ABSTRACT: Lessons given by a teacher trainee flmmAtrts Course/Spanish Language and Literature are
analyzed. Since music activity triggered investaraiof applied teaching methods in pedagogical ficac a
case study in which five lessons centered on madivities were described. Whereas three lessong we
undertaken at the Modern Foreign Languages Cer@&LEM) of the Duque de Caxias High School, the two
others were given at the Cidade da Crianca Ingtitut both in Irati PR Brazil. Research focused & t
practice, method and point of view of each lessodeu discussion. According to theories by Richaadsl
Rodgers (1998) on Teaching Methods and from a peglegl and research stance, it may be stated that t
activities in the classroom were not adequate #orttethod which the teacher trainee believed to apdied. It
was expected that when the trainee employed mugsicitees, focus would be on Communicative Teaching
Results, brought forth by debates and discussishewed that the lessons used several methods inglud
traditional ones.

KEYWORDS: methods; research; discussions; Spanish.

1. Introducéo

Esta pesquisa surge da experiéncia da graduanula alat artigo, com a orientacédo da
professora, também autora do artigo. Este trabadimjunto, realizado durante as aulas na
graduacéo, parte de observacédo pedagodgica. Pentebdpie livros didaticos usavam muitas
vezes a musica como recurso para ensinar a LingpanBola. Assim, aprendiamos, e,
podiamos notar as varias maneiras de trabalharsicando ensino da lingua. Percebiamos
gue ela podia facilitar o ensino, pois, a travésdaica as aulas se tornam mais interessantes
e proveitosas.

Nas escolas, os professores levam a musica comitoide trabalhar aspectos ludicos
e motivar os alunos. Porém, muitas vezes, 0 usmikca na sala de aula pode resultar
somente no ensino de aspectos gramaticais, comoexyemplo, quando utilizada em
exercicios repetitivos e de preenchimento de laxwsando o ensino de tempos verbais e
regras normativas. Trabalhando desta forma, seeesgelementos importantes da lingua,
como 0s textuais, os culturais e 0s sociais.

Neste sentido, demos conta que era preciso quefespor tivesse consciéncia do
meétodo que estava usando ao trabalhar com o institonmusica e ao adequar a musica para
os tipos de alunos e os tipos de curso da lingta. me

Preocupadas com estas questdes, e, com a futdieapta graduanda no ensino da
Lingua Espanhola em sala de aula, este traballeoc@wo finalidade auxiliar a ensinar de
maneira interessante com o instrumento musicditéacio o aprendizado dos alunos e, assim
também, adquirindo conhecimentos sobre ensino-diz@yem e sobre a prépria pratica da
graduanda em sala de aula.

" Graduada; Universidade Estadual do Centro-OesRadana — UNICENTRO.
™ Mestre; Universidade Estadual do Centro-Oesteatarfa — UNICENTRO.
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Portanto, respondemos as seguintes perguntas geaduaras desta pesquisa: 1-Como
foi trabalhada a musica nas aulas analisadas dmiesie Regéncia? 2 — Qual método de
ensino foi utilizado? 3 — A graduanda teve constéwnle seu método ao trabalhar com a
musica?

Para responder as perguntas de pesquisa, enfocaseguinte objetivo: resgatar a
experiéncia como professora da graduanda, autoetm, analisando as aulas de Lingua
Espanhola realizadas no Estagio de Regéncia, @asib, assim, o trabalho com a musica.

2. Os métodos de ensino e a musica

Método de ensino, para 0 senso comum, significdivessas técnicas, exercicios ou
atividades existentes no ensino/aprendizagem eém@antios materiais didaticos. Pensando
assim, o conceito de método tem varias referénp@msexemplo, quando se fala de método
pode estar se referindo: a um modo de ensinarp@egdimentos de se ensinar, ou para se
referir ao préprio livro didatico. Ou seja, métoéalefinido como o que é utilizado, como
procedimento na sala de aula, para se chegar aurRdrém, aqui, ndo vamos trata-lo como
senso comum e referir somente ao modo, ou procdssge alcangar um objetivo, mas sim,
entendé-lo

como um conjunto de objetivos de ensino, mais anéamento de propostas
coerentes para a selecdo e organizagdo dos costelaoestratégias de ensino e de
avaliacao, incluindo-se os papéis do professor @caauno durante a acédo didatico
pedagégica (SILVEIRA, 1999, p. 11).

Método sera uma juncdo de varios elementos: obgtipropostas, conteudos e
estratégias que formam um plano global de ensindnatui também, as posturas dos
envolvidos na sala de aula, que equivalem ao Bgppiofessor e aluno.

Método, segundo Abadia (2000), é constituido pofogue, projeto e procedimento,
ou seja, “método estéa relacionado con un enfogtegrdmado por las teorias subyacentes, su
organizaciéon esta condicionada por un disefio pdatiy se lleva a la practica por medio del
procedimiento” (ABADIA, 2000, p. 15). Neste sentigmra se constituir método é preciso
relacionar trés principais etapas: primeiro um gu& que sao teorias de lingua e ensino;
depois, uni-se a ele um “disefio”, que se pode derai como um projeto (objetivo, conteudo
linglistico, tipos de tarefa e a postura do praféakino); e, por ultimo, tem-se o
procedimento que colocara em pratica os dois prosei

Existem varios métodos que séo trabalhados emdsataila e cada método tem seu
proprio conceito de lingua e uma teoria de aprewggim, cada método tem seu enfoque.
Quando se faz um projeto, partindo de um enfoquéndaa e aprendizagem especifico, e, se
procede este projeto, tem-se um meétodo. Apos tlifmdo um assunto, o professor o
desenvolve com exercicios, jogos e trabalhos, jai a@rofessor desenvolve um contetdo na
sala de aula, seguindo determinado enfoque e prdjetiste entdo uma ligacdo, na qual,
primeiro esta o enfoque e o projeto, e, s6 demoizocedimento, que estdo presentes em
qualquer método que o professor utilize.

Existem sete principais métodos de ensino de Im@sérangeiras, que trataremos:
Método de Gramatica e Traducdo, Meétodo Direto, MKi@toAudiolingual, Método
Audiovisual, Método Comunicativo, Método Comunieatimediante Tarefas e Método
Intercultural. Em todos podemos ter a musica comsmponente do projeto e do
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procedimento da sala de aula, porém, de maneife®igies em cada método e com enfoques
diferentes.

O método de gramatica e traducéo surge do ensitadidoe outras linguas classicas e
se desenvolve no século XIX no ensino de inglésapcés. Mais tarde este método se
expande para o ensino de outras linguas como alesp&le foi, e continua sendo, um
método bastante utilizado no ensino, porém, tamfdne é muito criticado, pois, ele se
prende em regras gramaticais e frases isoladassegetitio, visando apenas conhecimento
mecanico da lingua. “Se trata de un método sin tegsiEa, no existen estudios que ofrezcan
una justificacion del mismo, o intentos de relaatm con resultados de investigaciones
lingiiisticas, psicolégicas o pedagdgicas” (ABAD[2Q00, p. 38-39). Por ser um método
inaugurado no ensino do latim, pouco apresenta e@acdo a teorias de lingua e de
aprendizagem.

Neste método, a concepcao de lingua tem como pgwmoipal o estudo da lingua
escrita, sendo ela um conjunto de regras gramstiéaisim, entende-se que quando se tem
dominio dos conhecimentos gramaticais de uma lirgyessivel domina-la, e, portanto,
nesta concepcédo de lingua, ndo se da grande impiart@o significado comunicativo, mas a
sua gramatica e traducdo. Segundo Silveira, “pabeacado se da ao conteudo e idéias dos
textos, que sdo usados como pretexto para se estugi@amatica e para os exercicios de
traducao” (1999, p. 58).

A concepgcdo de ensino se volta para aprender gcangtortanto, os alunos
memorizam, primeiramente, as regras que sao engas@m frases soltas, ja que se acredita
gue a partir do momento que se aprende as regi@xende a lingua. Segundo este método,
“o professor néo precisa saber falar a LE, ja quaudas sdo dadas na lingua materna. Noutras
palavras, valorizam-se 0s conhecimentos sobre gudirfa metalinguagem) e ndo o uso
efetivo da lingua” (SILVEIRA, 1999, p. 58). A int&rdo professor-aluno acontece apenas no
momento da correcdo dos exercicios e 0s materigéglos nas aulas de lingua s&o
basicamente os livros didaticos e dicionarios.

Neste método de Gramatica e Tradugdo € possivedidevar que a musica €
trabalhada simplesmente: fazendo traducfes; emkinan utilizacdo dos verbos e suas
conjugacdes; ensinando regras de acentuacao; epui@guer elemento de gramatica. No
meétodo de gramatica e traducéo, o texto da musestuglado de maneira fragmentada, ou
seja, ndo se estuda a mensagem completa, por exempensagem que a masica traz.

O método Direto, diferentemente do método de gramé&t traducdo, ndo se ocupa
com regras gramaticais, pelo contrario, este é @oao que parte de exemplos da lingua,
contextualizados, para a aprendizagem de regrase Nentido, este método é a favor de “un
aprendizaje inductivo de la gramatica” (ABADIA, Z)0p. 44). A aprendizagem, neste
método, acontece naturalmente, ou seja, 0 alunoénfimcado a decorar regras, ele faz
associagfes diretamente na lingua estrangeira. d0egso de aprendizagem pode ser
comparado ao da lingua materna, pois nesse metotingaa estrangeira é ensinada
‘diretamente’, o professor fala somente na ling@tamnunca na lingua materna, e os alunos
terdo que aprender indutivamente.

Este aprendizado indutivo da gramética recebecasitivisto que, a aquisicdo de
lingua materna se diferencia da estrangeira etensisda lingua, a gramatica, também deve
fazer parte do ensino. Existe, também, uma crétieste método em relacéo ao fato de utilizar
somente a lingua meta, dificultando a aprendizaganmedida que o professor tera que,
muitas vezes, dar longas explica¢des para evitagaa materna.

Para Abadia, neste método,
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la ensefianza se realiza por medio de la converseanida lengua meta. Aprender la
lengua extranjera debe ‘ocurrir’, como en la lenguaterna, esencialmente por el
oido, el érgano receptivo de la lengua. La/el dzsirve como modelo linglistico
gue la/el estudiante debe imitar. Escuchar y repetiicho por la/el docente es el
camino mas importante hacia el dominio de la lerytignjera (2000, p. 48).

Seguindo estes principios, 0 método da maior irdpord a oralidade, e a pronuncia
correta dos sons é o principal objetivo. Segurales slefensores, o aluno deve aprender a
través de conversacdes na lingua meta, em saldajgais a lingua materna fica fora da sala
de aula, e, assim, 0 aluno precisa construir uno reistema linguistico utilizando a lingua
estrangeira. Os professores precisam ser nativbagua que se esta lecionando, ser fluentes
e ensinar corretamente a pronuncia.

Neste método Direto a utilizagdo da musica podentacer em exercicios de
compreensao auditiva, ja que existe a prioridada paralidade; também para que os alunos
cantem como exercicio de repeticdo, exercicio gstendo pode ser considerado expressao
oral. A memorizacdo da letra da musica pode seo oaturso, ja que € um grande aliado na
ocorréncia da aprendizagem indutiva e repetitiva.

No Método Audiolingual e Método Audiovisual, a cepcdo de lingua é
estruturalista, ou seja, a lingua é formada por camjunto de estruturas. E necessario,
portanto, segundo Abadia (2000), aprender a forol@gonuncia, acentuagdo), a morfologia
(formacéao de palavras, a ordem das palavras &) fras sintaxe (relacdes entre as oracoes).
Todos os fenbmenos linguisticos sao analisadosiviatioente e o objeto de andlise € a lingua
oral. Assim, “os alunos devem primeiro ouvir, deptalar, em seguida ler e finalmente
escrever algo na lingua escrita” (SILVEIRA, 19994).

Na concepcdo de ensino a aprendizagem acontecenicanante, através de
repeticdes, como um habito linglistico, ou sejpessoa aprende a lingua estrangeira atraves
de um “estimulo” de comportamento que a leva aomdgr, assim a aprendizagem acontece
de maneira objetiva, negando a existéncia de posasentais. Logo, este método se baseia
no condutismo behaviorista que acredita que “ladaota linguistica se explica a traves del
modelo ‘estimulesrespostasreforzo™ (ABADIA, 2000, p. 72).

O Método Audiolingual surgiu depois da Segunda @ueMundial para a
compreensao da lingua do inimigo, pois, era nedessampreender 0 que o inimigo falava e
formar intérpretes militares. Depois que a guecabau, esse método continuou sendo usado
para fazer relagbes comerciais internacionais. éNesstodo usava-se a repeticdo para
aprender a lingua meta, ou seja, primeiro apreeda-falar a lingua para depois a escrita
sempre através de memorizacdo. Os erros que assatometiam eram corrigidos na mesma
hora. O gravador tinha grande utilidade, pois #ssagram de repeticdes. O ensino era atraves
de frases soltas, utilizando acdes do cotidiano.

A critica feita a este método se encontra no fatsel priorizar a forma e ndo o uso
linguistico. Segundo Abadia (2000), Chomsky fez wnitica tedrica a este método, quando
diz que o modelo behaviorista de aquisicdo exclpo@ncial cognitivo e criativo da pessoa
gue esta aprendendo.

O Meétodo Audiovisual tem as mesmas caracteristodglétodo Audiolingual, mas o
que diferencia é que no Audiovisual o ensino évagae imagens, ou seja, a lingua oral vem
sempre ilustrada por imagens, assim, os estudpotEsm primeiramente se contextualizar
com as imagens nao-verbais, para depois, ter a reemgio verbal das expressbes
linglisticas que acompanham os desenhos. Nestelgseat método audiovisual também
recebe criticas sobre seu carater formal e behstaor
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Nestes meétodos, Audiolingual e Audiovisual, podentbalhar a muasica em
diferentes sentidos. No método Audiolingual seré@a pronuncia das palavras, acentuacéo,
entonacao, formacdo de palavras, ordem das palaasagrases. No que tange o Método
Audiovisual, exclusivamente, que trata do ensirica@és de imagens, podemos implantar o
trabalho da musica com imagens relacionadas catraada musica. Em ambos os métodos,
0s exercicios serdo focados somente na forma é$ticgii e na aquisicdo por
estimule—resposta>reforco.

O Método Comunicativo surgiu na Europa na déckd@0, devido ao grande namero
de imigrantes, pois havia a necessidade de busémdos mais eficazes para o ensino de
Linguas. Neste sentido, ele surgiu com a criticaemfmque estrutural, portanto, em sua
concepcao de lingua existe um privilégio com olumgilistico, com a comunicacgao.

Nesse método, bastante aclamado, a lingua é usdHdeipgimente para a
comunicacao, ou seja, 0 ensino da lingua tem aoraro uso da lingua e ndo somente com 0s
conhecimentos linglisticos. As linguas sdo ensspdea que as pessoas possam comunicar-
se, orientar-se em outro pais, ou para poder sargoar em seu dia-a-dia.

Partindo de estudos chomskyanos de ‘competénujdititica’, Hymes (1972, apud
ABADIA, 2000) amplia-o para ‘competéncia comunigatj conceito importante para o
método comunicativo jA& que inclui ndo sO conhecimesta estrutura da lingua, como
também, conhecimento cultural e social. Portardmpeténcia comunicativa compreende um
conjunto de sub-competéncias (gramatical, socidlst@ga, discursiva, estratégica,
sociocultural e social) que estdo sempre relacesadu seja,

La ‘competencia comunicativa’ implica el conocintenno soélo del codigo

linguistico, sino también saber qué decir a qui@dmo decirlo de forma apropiada
en una situacion determinada, es decir, percilsr daunciados no sélo como
realidades linglisticas, sino también como reaBdadocialmente apropiadas
(ABADIA, 2000, p. 81).

Neste método, ha necessidade do aluno saber atgraptomo utilizar as palavras
em uma frase, e, também, conhecer o uso socidhgaal ou seja, saber usar a lingua em
sociedade. Na abordagem comunicativa o aluno paeendolver qualquer uma das
habilidades linguisticas (ler, falar, escrever eut®), conforme a sua necessidade
comunicativa e social no momento.

Outro conceito importante resgatado no método odsativo € o conceito de Atos de
fala de Austin (1962): locucionario, ilocucionaggerlocucionario.

() Acto locucionario: la enunciacion de uma oracion oa sentido y referencia
determinados;

(I Acto ilocucionario: el que, al enunciar uma oracgiiace una declaracion,
una oferta, una promesa, etc., en virtud de la&éueonvencional con él asociada (o
con su parafrasis perfomativa explicita);

(IlNActo perlocucionario: el hecho de ocasionagatbs en la audiencia por medio
de la enunciacibn de una oracidn, siendo talestafeespecificos de las
circunstancias de enunciacion (AUSTIN, apud ABAD2R00, p. 82).

Este conceito apresenta 3 tipos de atos que exmrosatquando falamos, assim nos
leva a compreensédo da lingua em sua totalidadsgjay nos leva a compreender o uso da
lingua, seu sentido (ato locucionério), sua forato (ilocucionario) e seu efeito (ato
perlocucionario). Com isso, foi trazido ao méto@mnanicativo no sentido de buscar uma
explicacdo sistematica sobre o que fazemos quasatoas a lingua (apud ABADIA, 2000, p.
82).
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A concepcao de ensino deste método € pouco diacetin relacdo a teorias de
aprendizagem, pois, nele, as caracteristicas deegso de ensino seguem a concepgdo de
lingua, ou seja, a preocupacao é com a comunicgaghana aprendizagem, com o ‘usar a
lingua’ e com lingua fazendo sentido no ensino.

Segundo Silveira (1999), neste método, o profedsee ser o informante dos alunos a
respeito de suas aquisi¢cdes, pois € 0 mesmo queEmtiva 0s alunos tornando o ambiente o
menos tenso possivel. O professor precisa tambgamiaar as tarefas, grupos de atividades
extras fora da sala de aula, e, coordenar discsisEddebates simulados de uso linguistico. O
professor deve observar se 0s alunos estao partapdas comunicagdes das aulas da lingua
meta, analisar o desempenho dos alunos e o setoprép

Na abordagem Comunicativa é necessaria a idéiqudeo aluno conviva em um
ambiente informal, descontraido, que proporciorguissca, necessidade de se comunicar
com motivacao para interagir e com énfase no $gwib a ser comunicado, ou seja, existe
uma preocupagdo com o uso real da lingua no ensino.

Outro método bastante utilizado é oddétComunicativo mediante Tarefas, segundo
Abadia:

La Ensefianza Mediante Tarefas no es ni un métodannénfoque, aunque el
término “enfoque por tareas” se utilice ampliameniace como propuesta
innovadora en el disefio de la Ensefianza ComuracdBvienguas extranjeras y se
centra en la forma de organizar, secuenciar y levaabo las actividades de
aprendizaje en el aula. El uso del espafiol endsecte convierte en objetivo del
curso (2000, p. 106).

Este método, portanto, privilegia as tarefas etidades que serdo realizadas no
procedimento da sala de aula. Seu objetivo é apmse introduzir o uso da lingua
estrangeira para acontecimentos reais do cotidian@uno com a lingua. As tarefas, assim,
sdo contextualizadas, para que através delas o alenda a lingua em uso. Estas tarefas
precisam ser interessantes para os estudantesjaduris e proximas a sua realidade. A
gramatica é aprendida de forma inconsciente pelooalpois, ela é ensinada e trabalhada
dentro do contexto dessas tarefas. As tarefasspracestar organizadas em torno de uma
tarefa final. Ha diferentes tipos de tarefas pigvigue precisam trabalhar elementos que
estejam vinculados a essa tarefa final, para guesana tenha sentido. Também os alunos
podem ajudar a formar essas tarefas sugerindasagehtro do contexto da aula.

Este método, apesar de ser bastante glorificaduyéim, recebe criticas. Uma das
principais se refere ao fato de que muitos manugie se embasam no Método
Comunicativo, privilegiam a lingua oral e ndo compéam as outras habilidades lingtisticas
e, também, muitos manuais se centram no uso daalisgm apresentar uma sistematizacao
gramatical.

Neste método, a musica pode ser trabalhada desmuiéneiras, como por exemplo,
pedir para os alunos transformarem e criarem uat fiara a masica; pedir a eles que falem a
respeito da mesma, ou seja, falem sobre as idpr@semtadas na musica. Neste sentido,
temos um enfoque que reforca a idéia de lingua @mmunicacdo, portanto as atividades séo
exploradas visando a competéncia comunicativawwwal

Com o passar do tempo o0 método comunicativo fdiesenvolvendo cada vez mais
dando origem a outra vertente que seria um sisiaeteecultural de aprendizagem. Pois,
guando estudamos uma lingua, € inevitavel que talede sua cultura, pois cultura acaba
sendo englobada no projeto e nas atividades, caostauténticos.

Segundo Abadia,
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La persona que aprende uma lengua extranjera tieelase, entre otras cosas, su
propia cultura y el sistema de valores que ha idafiando a través de ella. El
desarrollo de la interculturalidad como capacidadideptar la diferencia, descubrir
una nueva cultura por medio de la lengua y podelaveropia como si de una nueva
se tratara, es uno de los objetivos de la didaetitaal y se considera un elemento
importante en el proceso de adquisicion de unaukemgtranjera (ABADIA, 1999,
p. 117).

Este estudo intercultural da didatica das lingusisaregeiras abrange o meétodo
comunicativo, ressaltando a preocupac¢ado com o torae competéncia comunicativa, pois,
busca abranger o cultural, englobando, assim,cpragnte tudo que existe em uma cultura,
como por exemplo tradigBes e costumes de um pardssb, h4 a necessidade de ter cautela,
ja que tem muitas coisas que em uma cultura éoaeedtn outras nao, como por exemplo, se
estamos ensinando em Lingua Espanhola o uso daativoee questionamos com os alunos
seu sentido cultural. Este exemplo, se comparandpbacoossa cultura do Brasil, percebemos
gue pode ocasionar um choque de culturas, ja aquestem sentido diferente para o uso do
imperativo, pois este uso pode indicar falta decad@io. Quando aprendemos uma nova
lingua, significa também conhecer uma nova mamgirse relacionar, de viver e de sentir.

Neste método Intercultural a musica pode ser tnalba como um instrumento da
cultura, ou seja, representando seus costumes e dediver. No caso do espanhol como
lingua meta, podemos usar as cancdes da Espanha, @dlamenco para ensinar uma
expressao cultural do pais, pois, o flamenco aptesen suas can¢des uma maneira de viver,
de pensar de uma regiao que tem mistura de ragameas. Nao se pode estudar uma lingua
estrangeira sem conhecer sua cultura, assim, acaplg@us ritmos, instrumentos, letras, e
todos os elementos que a compde faz parte de Utneacde um determinado pais, ou regiao.
Outro exemplo de trabalho com a musica que remetpiestdes culturais é quando a
utilizamos para trabalhar seu sentido em relacém dabito, como por exemplo o fato dos
mexicanos almogarem as 14h da tarde. Este fatemieeem alguma cancéo pode ser um
trabalho comparativo interessante na sala de aulangjua Espanhola do Brasil.

Vimos que os métodos surgem algumas vezes paex pegpara ressaltar alguma
caracteristica de outro método, assim, eles podemssemelhar em alguns aspectos e se
diferenciar em outros. Neste sentido, vale lemfua os métodos estudados separados estéo,
na verdade, sendo englobados nas praticas pedagd@is manuais didaticos, muitas vezes
utilizados hoje em dia, sdo uma mistura de doisais métodos apresentados neste capitulo.
Neste sentido,

De hecho actualmente se siguen haciendo nuevasoregicde manuales que
representan practicamente todas las corrientesdalétyicas (exceptuando, quizas,
el Método de Gramatica y Traduccion en su forma fpasa”), y muchos de los
manuales que se publican son ecléticos (ABADIAR2Q0 80).

Levando em consideracao este raciocinio, a migida ser trabalhada visando mais
de um método e mais de um enfoque, ou seja, nuramanaula em que se utiliza a masica
como instrumento de ensino pode-se ter, por exendpls concepcdes de lingua: uma que
visa comunicacdo, prépria do método comunicatiuze @rivilegia as competéncias e a
criatividade do aluno; e outra que visa um ensituiivo de regras gramaticais através da
lingua meta, prépria do método direto.

Neste sentido, a musica pode assumir varios papéala de aula. Um destes papéis €
seu aspecto ludico. O seu carater ludico pode gpeimeiro motivo da escolha do professor
ao aplicar atividade com a musica, pois, recent&meexiste uma preocupacdo dos
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professores em dar aulas criativas, diferentesyauuras, divertidas. Assim, “con el objetivo
de mejorar la calidad de nuestro trabajo, nos piggnmos ahora por un elemento que, con el
paso del tiempo, recibe cada vez mas importareiadico” (AMARAL, 2003, p. 64).

Muitos autores dizem que o ludico pode envolvealoros e facilitar a aprendizagem,
pois, “la mayoria de los psicélogos, etélogos yaptilogos define la actividad ladica como
una actividad primaria del ser humano” (PIERLETQ20p. 55). Esta atividade ludica, por
fazer parte da vida humana, quando utilizada na dalaula pode ser associada a varios
elementos, como brincadeiras e jogos, e, tem cobpetivo central contribuir para uma
melhor aprendizagem.

Segundo Marenco, “la introducion de actividadelicds en una clase de espafiol, ya
sea dentro de un contexto puramente comunicatigonoun enfoque con mas énfasis en el
aspecto gramatical, permite trabajar con diferelgeguajes: visual, oral, escrito” (2003, p.
71).

A musica sugere as pessoas lazer e divertimetdac®@ Hm componente Iudico, assim
como o teatro, a danca, entre outros. A musicargosta por muitos elementos, dentre eles:
sonoridade (melodia, ritmo, harmonia) e letra (qalesideramos texto). A musica apresenta
aspectos culturais e artisticos que devem ser dsvach conta quando se trabalha com este
instrumento na sala de aula. Por todas estas edrticas a musica pode ser compreendida
como sendo um instrumento motivador. Apesar dis&o,podemos dizer que sempre que se
aplica uma atividade com a mdusica trata-se daza¢d#io do ludico ou do método
comunicativo, ja que nem sempre a musica motivalwsos nas salas de aula e melhora a
aprendizagem.

Neste sentido, o professor precisa sempre reflelire 0 ensino, ou seja, o0 professor
tem que estar sempre em estado de alerta reflerivelacdo ao seu método, ao seu enfoque,
ao seu projeto de aula, ao seu procedimento pedagd®prtanto, € preciso ser um professor
reflexivo, isto €, o professor tem “de se considatan constante processo de auto-formacgéo
e identificacdo profissional. Costumo dizer que tgne ser um professor reflexivo numa
comunidade profissional reflexiva (ALARCAO, 2003,32)".

Assim, o desenvolvimento do olhar critico e rdflexpelo professor se faz na
capacidade de se ouvir como uma autocritica pnalutesta reflexdo também parte de
questbes relacionadas a era da informacao, nafagalom que os papeéis de professor se
modifiquem.

Nesta era da informacdo e da comunicacdo, que se também a era do
conhecimento, a escola ndo detém o monopdlio ders@bprofessor ndo é o Unico
transmissor do saber e tem de aceitar situar-ssuagsnovas circunstancias que, por
sinal, sdo bem mais exigentes (ALARCAO, 2003, p. 15

O professor ndo pode deixar de ser reflexivo arestmpre pensando sua pratica, ja
que hoje em dia os papéis do professor e da eseoteansformaram, devido o crescente
desenvolvimento da comunicacdo tecnoldgica, ou, sigainformatica, da televisdo entre
outros. Portanto, para finalizar, a reflexdo camaza o ser humano como critico e ndo como
mero reprodutor de idéias e praticas que |he séwieres. Entdo, nas palavras da autora, “é
central, nesta conceptualizacdo, a nocdo de pmfaEscomo uma pessoa que, nas situacdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevisizstsa de forma inteligente e flexivel, situada
e reactiva” (ALARCAO, 2003, p. 41).
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3. A musica nas aulas de lingua espanhola do estage regéncia

Apresentamos, aqui, descricdo e andlise de quati@ms ade Lingua Espanhola,
considerando o trabalho com a musica em EstagRed€ncia, do curso de Letras/Espanhol
da Universidade Estadual do Centro-Oeste do ParadBICENTRO. Com isso, temos o
objetivo de: resgatar a experiéncia da graduantstaraado artigo, como estagiaria regente,
sob orientacdo da professora também autora dmaRmanalisar estas aplicacdes da musica
em sala de aula temos o intuito de verificar gualétodo, enfoque e procedimento utilizado
para trabalha-la. Assim, pretendemos avaliar sef@gsora teve consciéncia do método que
estava utilizando ao trabalhar a musica, isto écdimos a reflexdo da préatica pedagdgica da
graduanda.

Para avaliar as aulas realizadas com o instrumemisica, propusemos quatro
momentos, que correspondem a quatro musicas eoqaiidades diferentes. A primeira
(Aula 1), realizada em setembro de 2007, na IngéituCidade da Crianca, Irati/Parana, foi
trabalhada com grupo de 6 alunos. As outras aflala 2, Aula 3 e Aula 4), realizadas em
outubro e novembro de 20079 Colégio Duque de Caxias, Irati/Parana, forarnalteadas
com grupo de 15 alunos e faziam parte do grupo &hE®I — Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas.

Aula 1

Nesta aula, o trabalho com a musica de M¥inar Sin Aire,teve o intuito de que os
alunos conhecessem o vocabulario, visto que, osnowesiunca haviam estudado a lingua
espanhola. O objetivo era que os alunos tivessernatoocom a lingua pela primeira vez, e,
para isso, escolhemos uma cancdo que 0s motivagstudar espanhol. Esta musica é
conhecida pelos alunos por ser de uma banda mexiaerosa e por ter sido apresentada em
uma das novelas da rede globo no Brasil. Este fmiotivo principal da escolha, ou seja,
queriamos levar uma musica que os alunos ja tiresseutado.

Num primeiro momento, antes da cancdo, houve umesamacéo e duas atividades
gue nédo correspondiam a utilizacdo da musica, wraittra de texto sobre falsos cognatos e
outra sobre vocabulario de uma casa. A Ultima ddtle desta aula era a atividade com a
musica, na qual, ap0s a entrega da letra, os alessutaram. A musica foi tocada por trés
vezes, uma para que eles somente escutassempatdrgue preenchessem e a Ultima para
conferir as respostas dos alunos. As palavras rque gara ser preenchidas foram escolhidas
aleatoriamente, e, se constituem de verbos, substsanadjetivos. Depois, foi feito um
comentéario sobre a histdria da letra da musicagua nés faziamos perguntas, como por
exemplo: “compreenderam a histdria da musica?” tie gocés acharam?” “tem alguma
palavra que vocés ndo conhecem?”.

Os alunos respondiam as perguntas e diziam quiaasie tratava de uma histéria
romantica em que o homem sofria por uma mulhec@rgara com o ar, pois ele diz que sem
ela ndo pode respirar. Portanto, os alunos denasastrinteresse e participacdo. Eles fizeram
muitas perguntas a respeito da letra da musicade sestido acreditamos que a graduanda
conseguiu |hes despertar certa curiosidade em galmre a mauasica queria dizer. Eles
conseguiram fazer interpretacdo da letra da méspraencher as lacunas.

Refletindo sobre esta postura ao trabalhar destaafonesta aula, acreditamos que,
primeiramente, a musica teve um papel pouco imptaigois, ela foi utilizada para finalizar
a aula como componente motivador de encerramengene vinculacdo especifica com as
outras atividades. O obijetivo inicial da graduaeda utiliza-la somente como um elemento
de estudo de vocabulério, porém, podemos dizerfaupossivel fazer um trabalho mais
abrangente quando exploramos a letra da cancéo.

9
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Percebemos que foram usados varios metodos:

1. Método Gramatical: foi utilizado quando trabafttes a musica pensando no

preenchimento de vocabulario e de lacunas, primdizassim a estrutura da lingua, os

verbos, os adjetivos e 0s substantivos. Nestedeentienfoque estava na énfase a

estrutura da lingua.

2. O Método Audio-lingual: foi utilizado quando iehamos com a compreenséo oral

ao escutar a musica, e, quando pedimos para quassam e repetissem. O

preenchimento de lacunas dos aspectos estrutwdiaglia serviu também para um

aprendizado indutivo, caracteristica do Método Adlatigual.

3. Método Comunicativo: foi utilizado na maneiredaram trabalhadas as discussées

em sala de aula sobre interpretacdes da histonaidaa.

Os métodos, Gramatical e Audio-lingual, deram uposie de compreensao leitora da
musica e serviram para contextualizacdo. Com mssayla apresenta a estrutura da lingua,
mas nao por muito tempo e nem de maneira neg&oram, o Método Comunicativo deveria
ter sido mais bem explorado.

Portanto, para finalizar e levando em considergg#&oo professor deve ser reflexivo e
buscar criticas de suas aulas, percebemos queigoderter desenvolvido mais a parte
comunicativa da aula, priorizando o uso efetivolidgua. Assim, podemos afirmar que
existem alguns aspectos negativos nesta aula:

1. Trés atividades que nao tinham relacdo uma camot@a, muito menos com a

musica.

2. O trabalho com musica foi pensando somente agrmemotivacao de final de aula,

ou seja, nao foi o ponto central e por isso ndovéouaior desenvolvimento nesta

atividade.

3. Para o uso real da lingua houve pouco tempo.

Aula 2

Nesta aula, pretendiamos trabalhar com dois compesiegramaticais: verbos
indefinidos e acentuacdo. Utilizamos a musica construmento para trabalhar os dois
conteudos. A musica escolhida fa Tierra, de Ivete Sangalo, porgue nela se encontrava 0s
verbos no tempo que pretendiamos trabalhar e pokejadhaviam palavras acentuadas.

A musica foi utilizada para refor¢ar o conteddoliegolo na aula anterior, que foram
tabelas e regras de acentuacdo. O objetivo eraangstando usar e onde encontrar os verbos
indefinidos e a acentuacdo. Neste sentido, o pmettral foi a gramética.

Quando falamos aos alunos que trabalhariamos comas&ca, eles gostaram muito,
pois, jA a conheciam e porque a cantora é brasilEmtdo pedimos que acompanhassem a
musica pela fotocépia. Depois, eles foram localivans verbos indefinidos contidos na
musica. Muitos precisaram ouvir mais de uma vezs todos conseguiram encontrar 0S
verbos. Pedimos, também, que fizessem comentariespeeito da letra, isto é, para que
dissessem se conheciam a cangcao em portugués & djfedenca entre a versdo em espanhol
para a original. Os alunos apresentaram, tambéitengsos verbais contidos na letra, ou seja,
eles disseram em qual passado estava: indefingdi@ijo ou imperfeito.

Quando fizemos o projeto de atuacdo, a graduandaejpu usar o Método
Comunicativo em suas aulas, mas pudemos percéf@resdo processo reflexivo, que ela se
deteve na explicacdo a respeito de verbos e ag@atuintdo, a aula apresenta os seguintes
métodos:

1. Método Gramatical: ja que o objetivo central @ gramatica: regras de acentuacao

e verbos no pretérito indefinido. Ou seja, a copé@epde lingua se voltou para a

estrutura gramatical. Quando apresentamos o0s verlagsregras de acentuacédo para

10
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os alunos o fizemos através de tabelas gramatasiguais foram lidas e explicadas
bem estruturalmente.

2. Método Audio-lingual: fizemos os alunos repetirases da musica e frases que
eles criaram utilizando o tempo verbal estudadaesfutura da lingua foi o ponto
central da concepcéao de linguagem desta aula.

Neste sentido, para finalizar, acreditamos que:

1. Os componentes gramaticais tiveram papel cemtealaula. Isto pode ser
considerado negativo, porém, acreditamos que o®slconseguiram entender 0 uso
do pretérito indefinido, ou seja, ndo nos prendesorsente a estrutura, mas também
Nno seu uso. Assim, atingimos nosso objetivo.

2. Acredito que a aula poderia ter sido mais pigduge tivéssemos buscado ir além
da gramatica e explorado mais a comunicacdo. Bstarf elemento que faltou para
completar o entendimento total dos alunos em relagéuso do passado.

Aula 3

Nesta aula, trabalhamos verbos no pretérito perfgitizando a musica de Rick
Martin, Talvez O objetivo com a atividade da musica era demansfmando usar o tempo
verbal estudado e qual o efeito de sentido destpdeEscolhemos esta cangéo porque nela
se encontravam 0s aspectos gramaticais que prateosiensinar.

Para comecar a aula, a graduanda fez algumas p&sgsobre acontecimentos
ocorridos pela manha, para que os alunos utilimasse verbos no pretérito perfeito. Logo,
também foram realizadas outrs atividades de uiaale verbos no passado.

A Ultima atividade feita foi com a musica. Entregesna letra e colocamos a cancao
para que os alunos escutassem. Depois, cantameseemomento 0s alunos demonstraram
que ja sabiam a letra. Logo, os alunos, um a umanfdalando onde estavam os verbos no
pretérito perfeito. Durante esta atividade, elemamtavam a letra da musica e faziam
perguntas a respeito do vocabulario.

Analisando a aula, percebemos, novamente, que masgreduanda dizendo que iria
usar o Método Comunicativo, ao final ela acaba udizando-o em seu sentido completo,
porque o enfoque era na lingua enquanto grama&icdjetivo central foi trabalhar os verbos
e corrigi-los. Utilizamos a musica para reforcadéia de quando usar o verbo no pretérito
perfeito.

Entdo, nesta aula acabamos por utilizar os mesratxdos da aula anterior:

1. Método Gramatical: j& que o objetivo central @rgramética: verbos no pretérito

perfeito. Ou seja, a concepcao de lingua se vgiwa a estrutura gramatical e a

concepcao de aprendizagem se baseou na repetigcéo.

2. Método Audio-lingual: ja que a estrutura da limdoi o ponto central da concepgao

de linguagem desta aula.

Neste sentido, para finalizar, percebemos que:

1.Novamente, o conteldo gramatical era o objetartral da aula. Acreditamos que

isso poderia ter sido positivo se também houvespectos mais comunicativos na

mesma aula.

2.Quando a graduanda falava que utilizaria a muegalunos ficavam curiosos para

saber 0 que a musica queria dizer e ela cometeleramnao ndo se deter nisto.

Somente sanava as duvidas deles a respeito daiddontia mesma, neste sentido, a

meta foi a gramética.

11
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Aula 4

Utilizamos a musica do grupo Maruelle de San Blazom o intuito de trabalhar os
verbos no pretérito e no sentido de explorar aatiser e 0os contos de fadas, pois, na aula
anterior haviamos pedido aos alunos que escrevassarhistoria. Portanto, no comeco da
aula corrigimos os contos que os alunos escreverarforma de fabulas e finalizamos esta
atividade com eles.

Logo na sequéncia da aula, entregamos a fotocopiaacletra da musica e pedimos
para que a escutassem e cantassem por duas vepess,Dizemos uma discussao sobre a
letra da cancdo que se trata da historia de um gasase separa e por isso a mulher fica
louca esperando que seu amado volte.

Em seguida, os alunos escreveram a histéria dacentan forma de narrativa
explorando o final da maneira que quisessem. Qtiebjera que eles fizessem desta musica
uma fabula, assim como tinham feito na aula ante@ie alunos gostaram muito, pois fizeram
varios comentérios a respeito da musica. Ao elaboraim final para a mesma foram muito
criativos.

Acreditamos ter usado o seguinte método:

1. Método Comunicativo: pois foi um momento de liisgliistico que levou os alunos

a empregarem a Lingua Espanhola. Eles fizeranegpnetacdo da historia da muasica

e criaram um outro final para a mesma. Nao englosamspectos gramaticais e nem

estruturais diretamente, mas sim a concepc¢ao gedicomo comunicagdo, propria do

método comunicativo.

Portanto, para finalizar, percebemos que:

1. Mesmo nédo remetendo diretamente aos verbos, agrobietivos nesta aula era

também perceber a utilizagdo dos verbos no passadondo assim, refletindo

criticamente, o objetivo, neste momento, era buscars e nao explorar questbes
discursivas.

2. Esta aula foi muito proveitosa, pois, os aluestavam atentos a histéria, a

compreensao leitora e a expressdo escrita e fizemmque a Lingua Espanhola

fizesse sentido na comunicacgéao real efetiva.

4. Considerac0es finais

Ao fazer o projeto de ensino e preparar os plaeosuta para o estagio, a graduanda
queria usar somente o Método Comunicativo e o Métatercultural, por serem 0s mais
valorizados. Estavamos certas que a musica comeente motivador levaria a métodos que
entendem a linguagem além da estrutura. Porémabalbro com a musica ndo significa
trabalho com o Método Comunicativo, pois pudemaseplar na pratica, dos estagios, o0 uso
de varios métodos, inclusive com enfoque na graaétina estrutura.

Neste sentido, ao utilizar a musica na sala de aelcebemos que ela serve como
elemento ludico, e como instrumento de ensino, al quprofessor pode utilizar como
estratégia para o aprendizado dos alunos, tanteelatéo aos contetdos gramaticais como
também para os contetdos discursivos e comunisats depende do enfoque que ele vai
dar. Quando analisamos as aulas notamos que aplcaxercicios visando somente a
estrutura, assim o enfoque ndo era do Método Camativg. Nosso objetivo nao foi explorar
a expressao comunicativa dos alunos, foi quase rdemexplorar a compreensdo dos
elementos gramaticais.

Percebemos que muitas vezes o professor quer seguie se discute sobre ensino,
isto €, o professor quer deixar de ser tradicienaplicar os métodos modernos, mas, nem
sempre isso é possivel. Refletindo sobre a pesansandi que para que o professor trabalhe

12
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com os meétodos modernos é preciso que ele rebiibaeso ensino, e, mude seu enfoque
quando preciso. Neste sentido, quando o profesmasforma sua concepgéo de lingua e sua
concepcao de aprendizagem, ele pode mudar sua aalaconsciéncia do seu método, ao
trabalhar com a musica ou com qualquer outra aied Assim, recomendo que 0s
professores reflitam sempre sobre suas praticategam sempre em constante processo de
auto-formacéao.
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