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LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA:
APROPRIACOES DOS PROFESSORES

Marcia A. Paganini CAVEQUIA
Lucinea A. de REZENDE

ABSTRACT:We have presupposed that the textboolgénie of discourse, not a support of various genre
Than, we believe that it takes a watchful eye enpitocess of preparing and using teaching materisilsce
often mother tongue classes have these toolsomnlthmaterial. So, we must consider what is thespatfered
by Portuguese language textbook for the teachertévact with the author and what are the approginas that
teachers do that instrument. The analysis of ddtéained in the research entitled Portuguese Languag
Textbook: Appropriations by Teachers may providéad®ar both the teaching practice in relation toeth
textbook and to the copyright work.

KEYWORDS: textbook; genre of discourse; motheguerteaching; teaching practice
1. Breve contextualizagéo

A vivéncia de uma das autoras deste artigo, umigsora-pesquisadora que, ha 16
anos, trabalha com a autoria de livros didaticoBridgia portuguesa (doravante LDP) para o
1° ao 9° ano do ensino de fundamental, proporcimosuinvestigar como os professores
apropriam-se da obra didatica, isto €, de que mageragem com ela e a utilizam.

A pesquisa, ora em andamento, intitula-se Livrodib de Lingua Portuguesa:
Apropriacdes dos Professores, e esta sendo degeglavdentro do programa de Mestrado em
Educacao da Universidade Estadual de Londrinaptsiuh iniciada em 2009 e prevista para
ser concluida em 2010.

Nossa justificativa para esse estudo deve-se aod&awp livro didatico (LD) ser um
instrumento bastante presente nas salas de aultagnvezes, € o Unico material de que o
professor dispbe para trabalhar com os alunos),ont@pdo, assim, discutir seu
engendramento e as concepg¢des que 0 perpassam.

Os sujeitos envolvidos sédo os professores de P s@rie/1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino de um mumitdpalizado ao norte do estado do
Parana. A escolha desses professores particippagss investigacdo deveu-se ao fato de
estes terem utilizado uma obra didatica de autbaigpesquisadora, recentemente e por um
periodo devidamente demarcado, e por estarem deagnante bastante préximos a
pesquisadora. O estudo tem, portanto, por objetandestigacdo as apropriacdes desses
professores acerca do referido livro didatico.

Nosso objetivo é conhecer um pouco das apropriag@gsofessor no LDP. O modo
como esse profissional interage com o livro, a nnmaneomo o utiliza, em que medida o
manual didatico o auxilia em sua acao docente Igimspontos de investigacdo. Além disso,
pretendemos fornecer indicadores a outros educadoie também queiram desenvolver um
material didatico, ou seja, um instrumento por nmogual desenvolver sua acédo de ensino
de lingua materna.

A metodologia empregada consiste na aplicacdo dstignarios com questdes em
escalalikert e solicitacéo de justificativa das respostas asta$. Os dados coletados estao

" Mestranda; Universidade Estadual de Londrina.
™ Pés-doutora; Universidade Estadual de Londrina.
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sendo analisados & luz de um referencial tebritoata-se de uma pesquisa qualitativa,
situada no contexto da educacéo escolar e estlaaspecialmente a &rea de leitura.

No decorrer deste texto, discutimos a constituig@o autoria e o0 processo de
elaboracao do LDP; a idealizacdo do sujeito-leqiee se pretende formar; as concepcdes de
lingua/linguagem, texto, género e discurso quegssgm o manual didatico; o objeto livro
didatico de lingua portuguesa do ponto de vistiedda dos géneros. Em seguida, voltamos o
olhar para uma amostragem das respostas dos supatanvestigacdo e apresentamos
algumas consideracdes, a titulo de conclusdesamrci

2. Constituicao da autoria e elaboragéo do LDP

O ideal de um profissional autor de materiais di@&tcaracteriza-se como um sujeito
imbuido de um repertorio textual diverso, pois aéma-prima do LDP é constituida de
variados textos, por meio dos quais perpassam asdmarsas ideologias. Portanto, vivenciar
multiplas leituras consiste em um fator inerent@r@eesso de constituicdo do autor.

Olhando de maneira pregressa, € possivel perceleeo gonstituir-se autor de LDP
implica em ser um leitor em constante processoodmdcdo. Para tal, trilha-se um longo
caminho de multiplas leituras, realizadas nos maimdos suportes, incluindo-se ai a leitura
do Mundo. A matéria-prima do LDP consiste nos mvaisados textos. Portanto, a vivéncia
textual impbe-se como um fator inerente ao desgmaehto do trabalho. O apreco pela
leitura €, nesse processo, fator determinante, peggindo Rezende

(...) o prazer de ler carece, em seu desenvolvoneiat repertdrio cultural. Assim,
as coisas se retroalimentam: quanto mais gostangoded mais lemos e
aumentamos 0 nosso repertorio cultural. Desse foguanto mais lemos, mais
facil fica a leitura (2007, p. 4).

A maneira de obter os textos para compeoipusdo LDP é realizando leituras nos
mais variadas fontes: livros de literatura, deiteerde referéncia (dicionarios, enciclopédias,
guias, manuais de redacdo), documentos prescritficiais da area da educacao, jornais e
revistas impressos e digitasifesde contetdos diversos, livros de reproducdo de ensag
(fotografias, telas, esculturas, charges, carttm$, enateriais de publicidade, enfim, em um
universo ricamente vasto e diversificado.

As escolhas pautam-se em nossas vivéncias dealegieja do texto verbal, seja de
outras semioses (teatro, cinema, danca, musicainoa as “leituras” feitas em viagens, em
eventos culturais, em interlocu¢ées com nossos [Eee, vivéncias estas que se acumulam,
amalgamam-se e formam um todo indivisivel. O sendno é, sim, constituido e marcado
pelas experiéncias culturais e interpessoais ais gMperiencia. A leitura — da palavra, da
imagem, do som, do gesto, do Mundo — € 0 que nostitai.

A selecéo e organizagédo dos textos por meio dos geadesenvolve a proposta de
ensino de linguagem no LDP procura obedecer ariost@reestabelecidos, como os que
constam dos documentos oficiais orientadores dofcualos e das metodologias de ensino da
educacao escolar brasileira. Contudo, o fator subjee inerente ao processo: cCOrpus
evidencia, sem duvida, um ponto de vista prépriogwdar, da visdo de mundo do autor,
enguanto sujeito singular.

! Nosso principal referencial é Bakhtin e os denesisidiosos que compdem o chamado Circulo de Bakhtin
além de outros tedricos que desenvolveram seuslossta partir dos pressupostos desse filosofo, como
Bronckart (1999), Koch (2001), Schnewvly (2004)]D@004), Rojo (2005), Marcuschi (2007).
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Para se elaborar um LD, muito mais que conhecirsdefaricos e praticos acerca de
ensino e aprendizagem, é necessario dispor de fimadacapacidade de estabelecer relagbes
entre 0s signos aos quais se tem acesso. Tendpaspoincipio basico, o autor deve lancar-
se a tarefa de organizar os contetdos e os oljetvicadeando as ideias de modo a formar
uma trama bem arranjada.

E preciso ainda pressupor os leitores/usuarios dterial didatico (professores e
alunos), idealiza-los de modo que seja possivglgrrom trabalho acima de tudo agradavel e
por eles praticavel.

Bakhtin/Voloshinov (1995) explicitam que a enunéiago produto da interacdo de
dois ou mais individuos socialmente organizadogpréemente influenciada por fatores
contextuais, pois quando dizemos algo, dizemosgaéal, num certo momento historico,
ocupando determinada posic¢ao social e levando ata egposi¢ao social do interlocutor.

Sendo assim, ainda que o autor deva se preocupeouinos destinatarios envolvidos
na cadeia de producéo, avaliacédo e circulacédo dgokDeditores e os avaliadores do MEC,
por exemplo), sdo os professores e 0s alunos Bsdestinatarios dos enunciados que produz.
No processo de elaboragao do LD, esse fator jasheais ser perdido de vista.

3. O leitor que se pretende formar

Formar individuos letrados, ou seja, sujeitos aptogsar eficazmente sua lingua
materna, nas mais variadas situacdes, deveriansresponsabilidade de todos os docentes,
independentemente da disciplina que ministrem.eianto, essa responsabilidade recai com
maior énfase — quando ndo com exclusividade — smbprofessores de LP.

Sendo a formacdo de leitores de responsabilidadsesleprofessores, € oportuno
considerar o fato de que, na grande maioria dassyexs aulas de lingua materna serem
ministradas com base nas propostas do LDP. Portdistautir alguns pressupostos do ensino
de leitura, com enfoque no LDP, pode suscitar eioseque colaborem com o processo de
autoria, a acao docente e a formacéao de leitores.

Um leitor competente caracteriza-se como aquelecqugreende o que |€; consegue
ler também o que nado esta escrito, mas subenterehtiibelece relacdes entre o texto que
esta lendo e outros ja lidos; sabe que € possinkuia varios sentidos a um mesmo texto
(BRASIL, 1997).

Embora seja desejavel que o trabalho com leiturd @ favoreca a formacdo do
leitor competente, podemos langar as seguintesgagdes: Essa funcdo tem sido
desempenhada? Com que grau de comprometimentafi&srvias os livros didaticos tem se
incumbido de tal tarefa?

Um LDP eficiente necessariamente precisaria preaono desenvolvimento da
autonomia de seus leitores-em-formacé&o. Leituranauma pode ser entendida como “aquela
que se realiza com independéncia e fluéncia, sene€ibor capaz de solucionar os problemas
que aparecam no processo” (BRITT&pud CASTELLO-PEREIRA, 2003, p. 54). A partir
dessa proposicéo, pode-se ampliar esse concedoafEn do ato de ler propriamente dito,
considerando seu momento anterior, ou seja, 0 monadanescolha da leitura.

Leitor autbnomo, idealmente, seria, entdo, aquefezx de buscar por leituras nos
mais diferentes suportes e de acordo com suasvawaalas necessidades. Nessa busca, ele
age com poder de decisao, escolhendo o que laggue méo ler. Cabe nesse momento nova
indagacao: Em que medida o LDP incentiva o alubosgar suas préprias leituras, de modo a
posicionar-se criticamente frente ao que o propromual oferece?

Freire (2002, p. 41) nos ensina que “ninguém é naub® primeiro, para depois
decidir. A autonomia vai se constituindo na expeii& de varias, indmeras decisdes, que vao
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sendo tomadas”. O cliché de que ser autbnomoieccétprivilégio inato de alguns e que faz
parte da personalidade de poucos privilegiados slevesfutado, principalmente no ambiente
escolar.

A leitura, quando vivenciada, refletida, indaggolade ser considerada critica. Nesse
ato, o sujeito sofre conflitos e passa por inUmeradancas interiores, mudancas estas que,
com o novo conhecimento, colocam & prova o querd#d tinha por certeza.

(...) pela leitura critica o sujeito abala o mumtis certezas (principalmente as da
classe dominante), elabora e dinamiza conflitogamiza sinteses, enfim combate
assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualdiper de escravizacdo as

ideias referidas pelos textos (SILVA, 2002, p. 26).

Por meio dessas reflexdes, concluimos que o lefftico desenvolve uma postura
seletiva diante da diversidade e multiplicidadendermacdes que circulam atualmente pelos
diferentes meios de comunicagao, sejam eles ing@ess eletronicos, a fim de n&o cair em
qualquer tipo de conformismo.

Sendo o leitor critico aquele que busca cada ves maconhecimento e sua
compreensao em detrimento do processo superfiaidhfdrmacdo, e o sujeito autbnomo
aquele que se envolve em atividades que contribpara o seu crescimento, podemos
assegurar que a pratica da leitura critica camilghendos dadas com a da leitura autbnoma.
Isso porque um sujeito autbnomo e critico ndo benstera a leituras que nao lhe fornegcam
novas relacdes, associacdes ou combinacdes des,ice@&smo ou especialmente aquelas
advindas do LDP.

Silva acrescenta que “todas essas acoes subja@nteabalho de interlocucdo do
leitor critico podem ser amalgamadas num UGnico a@tmc qual seja o de
POSICIONAMENTO” (2002, p. 29, destaque do autor).

Posicionar criticamente frente a uma leitura, s da palavra ou a do mundo,
parece-nos ser o ponto central da formacdo dor lpitetendido. Afinal, para constituir
sujeitos, o professor deve ser como um arquitegmitivo, que proporciona por meio das
estratégias metodoldgicas a construcdo do apretwdipelo proprio aluno de “forma
autdbnoma e integrada, fazendo uso critico da tegiedl (AMARAL, 2003, p. 114).

Desse modo, torna-se possivel ao aluno ter um ippaimento critico perante as
leituras que fizer, sendo estas virtuais ou ndbed@ambrar que

O desafio social da leitura detém, como nddulo reénta habilidade da
contraleitura porque € com ela que podemos, com base na lzalglide brandir a
autoridade do argumento, nédo sé ir além do argwmerds principalmente cultivar
0 saber pensapara melhor intervir. Ler significa tanto comprdensignificados

guanto atribuir significados alternativos ao munduonergindo o leitor/autor
(DEMO, 2007, p. 23, destaques nossos).

Para tanto, € importante que a escola dé espag@gaoblematiza¢cdo no processo de
ensino e aprendizagem. Discutir as diversas infodes e permitir que o aluno ponha em
guestdo os temas tratados tanto fora como noantde escola — e do LD — séo pré-
requisitos essenciais na construcao do leitocorégiautbnomo.

Para formar tal leitor, € importante que desdeazgsso de aquisi¢cdo da linguagem
escrita haja a compreensao por parte daquelesrpigam que “a leitura da palavra nao é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas poraaria forma de ‘escrevé-lo’ ou de
‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo ateadé nossa pratica consciente” (FREIRE,
1989, p. 13).
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E por isso que abortar o processo de curiosidagicanem abortar também o ato da
leitura, pois a curiosidade desperta no leitorteregsse de buscar por novos sentidos para seu
mundo interior e exterior.

O professor deve assumir a responsabilidade demiopar um ambiente em sala de
aula, que favoreca a percepcao de todos os alummoe sujeitos, atores decisivos para
configurar as acdes de que participam. Porém, seD&s tiverem por pressuposto que a
leitura consiste apenas em um processo de de@ugiificde um texto escrito e que o texto
nada mais € que um veiculador de informacdes el@@onhecimentos, consequentemente 0s
professores organizardo suas atividades com éntaskecodificacdo em voz alta feita por
seus alunos e na reproducéo de informacdes, e@tag absolutas e inquestionaveis.

Notdério € o pensamento de Freire (1989), ao explique a leitura do mundo consiste
numa maneira de transforma-lo por meio de nosdicaréonsciente. Para tanto, a leitura
necessita ser critica, de modo a desestabilizanraminterior e gerar davidas e anseios por
mudancas. Em um primeiro momento, tal leitura garauietacdo; depois, alguns ajustes sao
feitos no mundo interior do leitor, por meio dalerfio e, por fim, deve ocorrer a pratica
consciente, que consiste apenas em um resultadoodo sujeito transformado, porém
inconcluso; afinal, outras leituras de mundo sd&iias e refeitas. Nesse sentido, o LDP,
sendo elaborado e utilizado com base nos pressigpagtii discutidos, por certo terd muito a
contribuir com a (trans)formacéo do sujeito-leitor

Rezende (2007) defende a ideia de que a tarefaomiear leitores requer que
vivenciemos situacdes de leitura, ou seja, ler apawtilhar com outros leitores as leituras
realizadas. A isso a autora chaambiéncia de leitura“A leitura € pensamento e o contetdo
de uma expressdo que esta ‘dentro do leitor. Gaoc@mMOsS 0 que lemos ao que ja
conhecemos, ou nao faz sentido o que lemos” (p. 38)

Dificilmente o professor/mediador formara leitoree a vivéncia textual dele
restringir-se a leitura de textos verbais apends.leituras devem ser feitas em suas mais
variadas manifestacbes: da mdusica, das artes wsjsdai cinema, dos quadrinhos, da
fotografia, do corpo entre outras (REZENDE, 2007).

Por meio dessas proposic¢oes, pode-se concluir qigetivo do trabalho com leitura
proposto no LDP ndo deveria ser o de formar pesapsss a decodificar mensagens,
anulando a criatividade e a responsabilidade dooaha re-construcdo da linguagem. E
necessario que o aluno, por meio das leiturasedamundo, encontre significados para si
mesmo ao ler as escritas construidas pelo mundotda Possuir o saber critico € possuir a
capacidade de transformar o mundo por meio do mdadwtro, e vice-versa.

4. Concepcéao de lingua/linguagem, discurso, text@énero no LDP

A concepcdao de lingua/linguagem e suas teoriasceities influenciam a maneira de
se pensar o ensino de lingua materna. Tomemos eremoplo o periodo da década de 1970,
em que predominava no contexto educacional brasikiconcepcédo de linguagem como
instrumento de comunicacgioNessa dtica, a linguagem é entendida como céd@gado
assim, para o estudo da lingua, enfatizava-se mcemgamatical, embora a leitura e a
producao textual comecassem a ganhar certo espasxala (PERFEITO, 2010).

Ao serem divulgadas as ideias de Bakhtin e de $eul@, no Brasil, a partir da
década de 1980, o ensino de lingua materna consecodrer alteracdes significativas. Os
documentos oficiais atuais — dentre eles os Parém€urriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica do estado do Parapassaram a prescrever um trabalho

2 Essa concepcdo fundamenta-se na teoria das fudadieguagem, proposta Roman Jakobson (1973).
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com lingua materna em sala de aula tendo por admtestruturante o discurso, sob o enfoque
da préatica social. Esse embasamento estd claranatado em Bakhtin e seus
colaboradores. Nesse contexto, os LDP comecaratép,ea refletir o novo paradigma,
impulsionados especialmente pelos critérios deiap&d do Ministério da Educacdo no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instda em 1996.

Dentre as principais ideias que provocaram mudangasiodo de ensinar a lingua
materna estdo as concepcdes de lingua/linguagesoursid, texto e género, as quais
explicitaremos a seguir.

Segundo os pressupostos bakhtinianoéngua € um sistema de signos especifico,
social e historicamente constituido, pelo qualrohsenano consegue significar o mundo e a
sociedade. Produziinguagem— entendida como fenémeno social, oriundo da necedsid
de interacdo (politica, social, econémica) entreseses humanos — significa produzir
discursos ou seja, implica em dizer alguma coisa para ahguke uma determinada forma,
num determinado contexto historid@AKHTIN/VOLOSHINOV, 1995).

As escolhas feitas ao dizer algo, isto €, ao priodun discurso, ndo séo aleatérias —
embora possam ser inconscientes —, mas decorm@asesondicdoes em que é realizado tal
discurso (BRASIL, 1997, p. 22).

O discurso sempre se manifesta por meiotexi®s, instrumentos por meio dos quais
perpassam as diversas vozes sociais, que se damfronideologicamente
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1995).

Koch (2001) explicita que

(...) todo texto é perpassado por vozes de difesegriunciadores, ora concordantes,
ora dissonantes, o que faz com que se caracterifan@neno da linguagem
humana, como bem mostrou Bakhtin (1929), como e&derente dialdgico e,
portanto, polifénico (p. 57).

A representatividade dos textos que compde o LA&Rptaqueles extraidos de outras
fontes e nele reproduzidos, quanto os produzidimsaagor do manual, € permeada por essas
muitas vozes. Ao professor-usuéario do LDP, é furefdai ter essa consciéncia, de modo a
posicionar criticamente perante esses pontos th wislusive levando seus alunos a também
percebé-los e se posicionar.

Para Bakhtin (1997), um texto, seja ele verbal &, escrito ou oral, consiste sempre
na materializacdo de ugénera Ou seja, toda comunicacao ocorre por meio desexjue
pertencem sempre a um género determinado.

Qualquer enunciado considerado isoladamente @, ¢iatividual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora sdipos relativamente estavede enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discursoHBRYX 1997, p. 279).

Schneuwly (2004) defende a tese de que um génemoigstrumento semibtico. Com
base nos postulados de Bakhtin, esse autor argamest “a escolha do género se faz em
funcéo da definicdo dos parametros da situaca@gjaen a acdo. H4, pois, aqui uma relacao
entre meio-fim, que é a estrutura de base da atieidnediada” (p. 27).

Marcuschi (2007, p. 22), explicitando a posicaoeddida por Bakhtin (1997) e
corroborada por Bronckart (1999), diz que “é impasscomunicar-se verbalmente a ndo ser
por algumgénerq assim como é impossivel se comunicar verbalmant@o ser por um
textd'.
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Podemos, assim, ponderar sobre a importancia des@gno processo de apreensao
da realidade, pois, conforme explica Fiorin (2008)0s géneros surgem e 0s existentes sao
modificados de acordo com novos modos de ver eepbualizar a realidade.

Os géneros sdo 0s responsaveis por estabelecemtemzonexdo da linguagem
com a vida social. A linguagem penetra na vidameio dos enunciados concretos
e, a0 mesmo tempo, pelos enunciados a vida seuztroa linguagem (FIORIN,
2008, p. 61).

As nocdes ligeiramente explicitadas acima tém @todg de fornecer uma visao,
ainda que breve, do quadro tedrico orientador dinencontemporaneo de lingua materna.
Tais no¢cbes podem ser muito significativas ao pgeafea fim de que possa utilizar o LDP
com consciéncia, de modo a elaborar 0 seu progtendino 0 mais eficazmente possivel.
Interagir com o LDP, posicionar-se criticamententieea ele (contralé-lo, conforme conceito
de DEMO, 2007) implica em compreender as ideologjas o perpassam, de modo a
verificar se estdo ou ndo de acordo com as suas.

5. LDP como género do discurso

Discutidas as acepcbes de texto, género e discpassamos a tratar da nocédo de
suporte®, que se refere & materialidade do objeto portdddexto. De acordo com Bunzen e
Rojo (2005), esse objeto portador tem a capacidaddterar as relacdes que se estabelecem
entre leitores e produtores e 0s géneros em cp@ollaa sociedade. Antes da invencdo da
imprensa, por exemplo, ndo era possivel que um mésxio pudesse chegar a mais de um
leitor ao mesmo tempo, com consideravel rapidegrékima grande revolucao de circulagéo
de textos viria com os adventos da internet e ddmsdigitais.

Conforme explicitam os autores supra citados, o pD&e ser tratado a partir de duas
abordagens: a que o considera um suporte de texaosfestados em variados géneros,
obviamente didatizados, e a que o considera comoceatdo num género discursivo.

A abordagem que considera o LDP um suporte de ded¢o outras esferas de
circulacao é defendida por Marcuschi (apud BUNZBERIGRIO 2005). Esse autor classifica os
textos que compdem o LDP em dois conjuntos de génes que vém de fora, o que ele
chama deonjunto migradpe outro que surge internamente conjunto emergente

A abordagem defendida por Bunzen e Rojo (2005)iders os LDP um género do
discurso, pois, argumentam esses estudiosos,cgitashente datado e atende a interesses de
uma dada esfera de producdo e de circulacdo edgaea situacdo historica de producéo,
retira seusemas suadormas de composi¢caseestilo. Sendo assim, pode-se aventar que o
LDP é umgéneroe ndo unsuporte de géneros

Essa € a posi¢do defendida por Bunzen e Rojo (2p05jo de vista que nos parece
bastante coerente e condizente com a teoria detiBaklois, sem duvida, existem unidade
discursiva, autoria e estilo no LDP

proporcionada via fluxos e alinhamentos do discuastoral, responsavel pela
articulacdo de textos em géneros diversos e querdaakbsso indica muito mais a
producdo de enunciados em género do discursdo que um conjunto de textos
numsuporte sem um alinhamento especifico, sem estilo, seariayp. 86).

% para um aprofundamento da nocdo de suporte, v&seR® (2002), Chartier (2002), Brasil/Secretara d
Educacdo Fundamental (1997).
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Quando falamos ou escrevemos, estamos atualizdodoas relativamente
consagradas de interacdo verbal, posmodos de dizete cada individuo (a mobilizacéo de
recursos linguistico-expressivos pelo locutor) séalizados a partir das possibilidades
oferecidas pela lingua e s6 podem se concretizarnpgio dosgéneros discursivds
(BAKHTIN, apudPERFEITO, 2010, p. 828).

Assim sendops sujeitos envolvidos na producdo do LDP elabasaomciados num
género discursivo, “gue possigmas(os objetos de ensino), uneapectativa interlocutiva
especifica(professores e alunos das escolas publicas edasya editor, os avaliadores do
PNLD) e umestilo didaticoproprio” (BUNZEN e ROJO, 2005, p. 86).

No processo de elaboracdo do LDP, ha a selec@ngamnizacéo, por parte dos autores
e editores, de determinados objetos de ensino. a&kerfessa selecdo e organizagédo, 0s
elaboradores estdo produzindo um enunciado em uer@é&lo discurso com uma funcgao
social devidamente definida: “(re)apresentar, gada geracéo de professores e estudantes, o
que é oficialmente reconhecido ou autorizado comon& de conhecimento sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendiza@JNZEN e ROJO, 2005, p. 87).

Essa selecdo/organizacdo, explicam esses autoredeit® considerando-se,
principalmente, aavaliacdo apreciativados autores e editores levando-se em conta seus
interlocutores e também o préprio ensino de lingqwaterna, para determinado nivel de
ensino.

A preocupacdo maior de Bakhtin ao teorizar sobgérero nédo se refere ao produto,
mas ao processo e a sua producdo. N&o sdo asepampes formais dos géneros que
interessam a esse fildsofo, mas a maneira comaelesnstituem (FIORIN, 2008).

Um género do discurso pode perfeitamente trazea pawu interior outros géneros,
outras vozes, outros estilo, como é o caso do roeaado bem teorizado por Bakhtin. Sendo
assim, concordamos com o ponto de vista de Bunzétoje (2005) de que a forma
composicional do género LDP consiste no fendbmemoptexo de intercalacdo de textos
manifestados em géneros diversos, ou seja, o LIOB per concebido como um género do
discurso constituido por outros géneros intercalado

Desse modo, os textos presentes no LDP podem t&rdatos como uma forma de
discurso reportadpou seja, como um modo especifico de apreensabictiddo discurso de
outrem, em que o autor constréi seu texto por maimtercalagdo de outros. Esse fenbmeno
permite-nos compreender que a estrutura composicttimgénero do discurso livro didatico
de lingua portuguesa é

multimodal, imbricada, multipla, uma vez que eleoénposta por uma rede em que
os textos/enunciados concretos produzidos pelosresutos livros didaticos
dialogam como outros textos verbais em génerogstigee com textos ndo verbais
(imagens, ilustracdes etc.), com a finalidade [padcde ensinar determinados
conteudos ou de exercitar determinadas capacid8d&#sZEN e ROJO, 2005, p.
89).

Em nossa experiéncia de elaboracdo de LDP, podeonssatar a adequacgéo do ponto
de vista de Bunzen e Rojo, acima explicitado. eas géneros que circulam nas diferentes
esferas sociais, 0 autor seleciona aqueles que @stacordo com suas concepcdes teoricas,
metodolégicas e pragmaticas. Esses géneros/enoaciadncretos sado alinhavados,
justapostos, contrapostos de modo a atender deasionalidades.
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6. Os professores e suas apropriacdes

Os dados da pesquisa Livro Didatico de Lingua Bodsa: Apropriacdo dos
Professores foram coletados entre 200 docentesatgaen de 1° ao 5° ano do EF da rede
publica de ensino de um municipio localizado adendo estado do Parana. Da totalidade dos
sujeitos abordados, 43% (86 deles) aceitaram pmaticA coleta foi feita por meio de um
questionario composto de 18 questdes com alteasattm escaldikert e espaco para
justificativas das escolhas. Nem todos os respdes@ustificaram suas opcoes, fato este que
dificulta a analise qualitativa dos dados.

Por meio das respostas, que se encontram em psodessnalise, pretendemos
compreender melhor quais séo as apropriacfes dmnteés no género livro didatico de
lingua portuguesa, especialmente o LD objeto desitiyacao.

Transcrevemos algumas questdes com algumas dagstaspcom o intuito de
analisarmos a falas dos sujeitos.

Para a questao:
“Para os processos de ensino e de aprendizagentoosiélera os livros didaticos:

Importancia de livros didaticos nos processos de Valor numérico atribuido Assinale com
ensino e aprendizagem X
sua resposta na linha
desejada

Muito importantes
Importantes

Razoavelmente importantes |

Muito pouco importantes
N&o séo importantes

Q| WIN|F

Fig. 1 — Importancia de livros didaticos nos proce®s de ensino e aprendizagem

Justifique, por favor, sua resposta.”

Algumas respostas obtidas foram:

“Muito importantes. Desta forma, o ensino se tosistematizado, sequencial e rico
em atividades, leituras etc...” (Professor 1/Estdla

“Muito importantes. O livro didatico ndo deve sesado como o Unico material de
aprendizagem, mas é um apoio ao professor e umleomapto aos alunos.” (Professor
2/Escola Il)

“Razoavelmente importantes. O livro didatico impomuito quando tem todos os
conteudos que serdo trabalhados na série, e ospoof@recisa explora-los corretamente.
(Professor 5/Escola 1)

“Importantes. O livro didatico orienta o trabalho drofessor e a aprendizagem do
aluno. Muitas vezes, ele € o recurso mais valiosoagescola tem.” (Professor 1/Escola Ill)

“Muito importantes. U livro didatico aprovado peMEC com boa recomendacgdo vai
garantir um trabalho de qualidade com os alunas, fpopensado, estudado e organizado po6
especialista, o que facilitara o trabalho o prafesg claro que o professor deve dominar o
conteudo e adequa-lo quando necessario”. (Profé&sscola V)

As falas acima, de modo geral, apontam para umeosonsem relacdo a importancia
do LD nas salas de aula, ao mesmo tempo em queneiésn uma consciéncia de que este
material ndo deve ser o Unico recurso do profggsobora muitas vezes ele acabe sendo). E

9
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possivel notar ainda a cultura muito recorrenteasaslas em que o LD fornece o plano de
conteudos e objetivos da série/do ano, conformepdstra a fala do Professor 1/Escola Il.
Para a questao:
“A obra A Escola € Nossa — Alfabetizacao/Linguatipresa oferececontribuigdo
para dormacao de leitores(seus alunos)?

Contribuicdo da Assinale com
obra A Escola é Nossa - Valor X
Alfabetizacdo/Lingua Portuguesa | numeérico sua resposta na
na formacao de leitores atribuido linha desejada
Altamente significativa 1
Muito significativa 2
Significativa 3
Pouco significativa 4
Nada significativa

Fig. 2 — Contribuicdo da obra A Escola é Nossa —
Alfabetizacao/Lingua Portuguesa na formacéao de lates

Justifiqgue sua opcdo de resposta, escrevendo comdeséola € Nossa -

Alfabetizacdo/Lingua Portuguesa ofereceontribuicdo para a formagdo de

leitores.”

Algumas respostas obtidas foram:

“Muito significativa. Através dos textos apresemisdmuitos alunos despertaram o
interesse pela leitura, demonstrando curiosidatteqpes estava escrito.” (Professor 1/Escola

1))

“Altamente significativa. Os textos eram bons, wsliinformativos e iSso gerava certa
curiosidade nos alunos, sempre queriam avancaridades.” (Professor 2/Escola Il)

“Muito significativa. Como a colec¢édo trabalha condigersidade textual e textos de
autores conceituados, contribui muito na formagitedores. A qualidade dos textos € muito
importante.” (Professor 8/ Escola V)

“Significativa. Essa contribuicdo foi dada devidovariedade textual apresentada,
lembrando que uma crianca que esta desenvolvenda aisua leitura, ela busca sempre algo
mais curto, para que ela domine mais facilmentesne,seguida busque novos desafios.”
(Professor 9/ Escola V)

“Significativa. Os textos apresentados eram dedacoom o interesse da faixa etaria,
despertando o interesse pela leitura.” (Profesétscbla 1X)

Percebe-se, por meio das respostas acima, queofesgmres valorizam, no LDP,
textos que sejam diversificados, de boa qualidadetg a autoria, adequados a faixa etéria e
curtos. O fator curiosidade (despertada peloo$gx@ destacado como importante para a
formacgdao do leitor, conforme as falas dos Profeg4escola Il e Professor 2/Escola Il.

Chama também a atencdo o fato de os professoreglemrem importante que o
texto, na fase inicial de escolarizagdo, seja cpai@ que, assim, se forme o leitor. Esse
posicionamento pode significar que o professor diiereque o0s alunos, no inicio do
aprendizado da leitura, sejam capazes de ler edpecite ou unicamente textos de pequena
extensdo e, apos dominar a leitura destes, paasarapeitura de textos mais longos. Pode
indicar também que o professor considera o atoedecbmo sendo a capacidade de
transformar sinais graficos em sons (decodificande necessariamente atribuir sentido ao
escrito, valendo-se de diferentes estratégias @@ (como inferéncia de ideias néo

10
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explicitadas; antecipacdo de informacdes, a pdes “pistas” do texto; levantamento de
hipoteses a partir de elementos como a diagranug&xto, as ilustracdes, o titulo etc.).

Muitas outras falas, em fase de analise, poderéddamoecer informacgdes importantes
acerca de como se apropriam os docentes do LDBs irsdicadores podem nos auxiliar no
processo de (re)elaboracdo do manual didatico,atra aprimora-lo.

7. A guisa de conclus&o

Se considerarmos que todo texto se dirige a algs&mdo um elo na cadeia da
comunicacao verbal, um dialogo ininterrupto e camst, conforme propde Bakhtin (1997),
veremos que as enunciagOes dos professores masiti@moa dizer acerca das proposi¢coes do
LDP. Voltar o olhar para @empreenséao responsiva atilBAKHTIN, 1997) desses sujeitos é
um exercicio vital para o processo de constitugutoral, processo este que nao se finda; ao
contrario, esta em constante formacao e transf@mac

Conforme propde Bakhtin/VVoloshinov (1995), o di@dpgntendido ndo apenas como
a comunicacdo em voz alta de pessoas face a fasetooha comunicacao verbal, de qualquer
tipo que seja, consiste numa das formas da inerag@ana. O LDP, esse género do
discurso, é um instrumento por meio do qual sebektae o diadlogo entre autor e leitor (0s
professor/usudrio). Trata-se, portanto, de um itapte e singular instrumento de interacdo
social, elaborado para ser apreendido, apropr@mdralido, reinventado.
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