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MEMORIAS DE LEITURA, SUBJETIVIDADES
E A FORMACAO DO PROFESSOR LEITOR

Marcia DRESCH
Tatiana Bolivar LEBEDEFF

ABSTRACT: This work aims to analyze, through d&earmemory, the reading experiences from studefnts
Linguistic and the impact of these experiencesallege. The memories are recovered through focalupr
technique and analyzed by the light of speech amalyVe propose to discuss the relation among ¢aeling
experiences and the way they enunciate themsedve=ading subjects. The collected data reveal bavitsthe
writing, sometimes affective, generally associdtedirst childhood, sometimes of disillusionmerated to
school. In university predominate a position oforeation and respect towards writing, linked tocstical
attitude related to their School background.

KEYWORDSreading memory; subjectivity.

1. Introducéo

Neste artigo, propomos discutir a relacéo entrexagriéncias de leitura de alunos do
curso de Letras durante sua formacdo escolar e dw momo se enunciam como sujeitos
leitores no curso superior. Entendemos que a mlapfe mantém com a leitura €
determinante tanto em sua formacgao profissionalntguaposteriormente, na atividade
docente, pois dela decorre a relacdo com o conleetim

A guestédo da leitura na universidade — frequentémdentificada como um problema
herdado da formacéo fundamental e média — es@aligs histérias de leitura e a forma como
cada um, a partir de suas experiéncias de vidaglaeiona com a escrita; portanto uma
questao de letramento. Os dados coletados revélaules com a escrita ora muito densos e
afetivos, geralmente associados a primeira infa@@afamilia, ora de desencanto e aversao,
relacionados a escola. Na universidade predomirspostura de valorizacéo e respeito para
com a escrita, ligada a um comportamento criticorelacdo a sua formacdo escolar e
autocritico enquanto leitor universitario. Assimmiciamos nossas consideracbes pelas
memorias de leitura constituidas na familia, parageguir, abordar o que se verificou na
escola, finalizando com a reflexdo sobre a condtrudp sujeito leitor no curso de Letras.
Essa identidade de sujeito-leitor-universitariooérfada pelo atravessamento de diferentes
formacgbes discursivas e ndo pode ser compreendioe @ermanente, mas tambéem ela
Sujeita & pressdo e em constante mudanca, a nopgedas sujeitos entram em contatos com
outros discursos ou mesmo reelaboram suas lemistalss® nos coloca diante do carater
histérico dessa constituicdo, uma vez que, aingapautindo de um olhar particular de cada
um sobre sua historia de leitura, estamos falaeddehtidades sociais, construidas sobretudo
na familia e na escola durante a infancia e a adéheia dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
que, agora, universitarios.

Para a coleta de dados optou-se pela técnica go@Gacal. De acordo com lervolino
e Pelicioni (2001) o grupo focal pode ser utilizamboentendimento das diferentes percepcdes
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e atitudes acerca de um fato, pratica, produto esvic®, podendo ser considerado uma
espécie de entrevista de grupo, embora ndo naleeshti ser um processo onde se alternam
perguntas do pesquisador e respostas dos partegpdds autores salientam que a esséncia
do grupo focal consiste justamente na interacare ergt participantes e o pesquisador, que
objetiva colher dados a partir da discussao foeadadpicos especificos e diretivos (por isso
€ chamado grupo focal). A coleta de dados atrawégrdpo focal, segundo lervolino e
Pelicioni (2001), tem como uma de suas maiorexzgs basear-se na tendéncia humana de
formar opiniées e atitudes na interagdo com outrdwiduos, contrastando, nesse sentido,
com dados colhidos em questionarios fechados sawstas individuais, em que o individuo

€ convocado a emitir opinides sobre assuntos dueztaunca tenha pensado anteriormente.
As pessoas, em geral, precisam ouvir as opiniée®dwos antes de formar as suas proprias,
e constantemente mudam de posi¢cao (ou fundamenthomsua posicéo inicial) quando
expostas a discussdo em grupo. Os autores assimplantabe ao moderador do grupo
(geralmente o pesquisador) criar um ambiente pipgiara que diferentes percepcdes e
pontos de vista venham a tona, sem que ocorra nenpressao para que seus participantes
votem, cheguem a um consenso ou estabelecam algnmgonclusivo.

Foram convidados, para participar da pesquisa,ldrios do segundo semestre do
curso de Letras da Universidade Federal do Pangrapds Bagé, localizada no municipio de
Bagé, estado do Rio Grande do Sul. Esses alunamfeelecionados intencionalmente por
serem académicos que apresentavam uma excelesrieengdo oral em sala de aula o que, a
priori, garantiria uma proficua discussdo no gripmal. Participaram, efetivamente, cinco
alunos no primeiro encontro, quatro mogas e unzrapao segundo encontro, trés mocgas. Os
encontros ocorreram ao final do segundo semedir® lde 2008 e foram gravados com
filmadora digital, sendo que o primeiro deles cotopuduas horas e vinte minutos e, 0
segundo, uma hora e quarenta minutos. O tema desd&o era “memdrias de leitura”,
encaminhado pela moderadora do grupo por diferdragdos mnémicos: ora memoarias de
leitura na familia, ora na escola, dependendo siaodicdo dos estudantes. Os participantes
leram e assinaram um termo de consentimento liesctarecido e as participacdes foram
transcritas na integra. Os relatos aqui utilizaakido numerados por sequéncias (1, 2, 3, ...) e
nao contém identificacdo dos sujeitos participadéepesquisa.

2. Os primeiros contatos com a escrita

As origens do contar historias, como refere Si2@0{), sdo muito antigas, tanto
guanto o homem, e atravessaram 0s tempos. Os irdioem-se em ritual de circulo para
socializar suas historias, crencas, tradicfes,otbestas, e suas experiéncias cotidianas eram
contadas em forma de narrativas.

Com o aperfeicoamento da tipografia, na primeiratadee do século XVIII,
ampliaram-se as possibilidades de se materialipapapel as historias que antes eram
transmitidas oralmente. Surgiram, entdo, as prameadbras publicadas especialmente para o
publico infantil. De acordo com Cunha (1985), arhtura infantil comeca a delinear-se neste
periodo pelo fato de a criangca passar a ser coad@eum ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, razaap&laeveria distanciar-se da vida dos mais
velhos e receber uma educacéo especial, que ag@ssepgara a vida adulta.

A autora salienta que a crianca, ao participar ida gocial do adulto, participava
também de sua literatura. A crianca da nobrezantaia por preceptores, lia geralmente os
grandes classicos, ao passo que as criancas dasldesprivilegiadas liam ou ouviam as
histérias de cavalaria, de aventuras. As lendasntos folcloricos formavam uma literatura
de cordel de grande interesse das classes popufamm®cura de uma literatura adequada
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para a infancia e a juventude tomou dois camintios:classicos fizeram-se adaptacdes e do
folclore houve a apropriacdo dos contos de fada® @té entdo ndo eram voltados
especificamente para a crianca. No Brasil, a tileaainfantil teve inicio com obras
pedagogicas e, sobretudo, adaptadas de produciaguyssas. Com Monteiro Lobato € que
teve inicio a verdadeira literatura infantil bras.

Aprender a ler e escrever, conforme Soares (20G2),nOmeras consequéncias para
o individuo, influenciando sobre fatores sociasigpicos, politicos, cognitivos, linguisticos
e, inclusive, econbmicos. Segundo a autora, o diopdessas mudangas sobre o sujeito — a
apropriacédo da leitura e da escrita e a incorpord@d praticas sociais que as demandam —
denomina-se letramento. Ampliando o conceito, arawtalienta que letramento ndo pode ser
visto apenas como um conjunto de habilidades iddais, mas sim como um conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita eoguais 0S sujeitos se envolvem no seu
contexto social.

Nesse sentido, Martins (2003) sustenta que “letsaghifica inserir a criangca no
mundo letrado, trabalhando com os diferentes usoesdrita na sociedade. Essa insercéo
comeca muito antes da alfabetizacdo propriametdae gliando a criangca comeca a interagir
socialmente com as praticas de letramento no sewdlonsocial: os pais leem para ela, a mae
faz anotacbes, os rotulos indicam os produtos, nfemdos nas prateleiras dos
supermercados e na cozinha da casa. O letramesrioluc a autora, é cultural, por isso
muitas criancas ja vao para a escola com o conketinadquirido incidentalmente no dia-a-
dia.

Além disso, Soares (2002) argumenta que a criamgasp saber fazer uso e envolver-
se nas atividades de leitura e escrita. Ou seja, gr@rar nesse universo do letramento, ela
precisa apropriar-se do habito de buscar um jqrai ler, de frequentar revisterias, livrarias,
e com esse convivio efetivo com a leitura, aprofm®ado sistema de escrita. Segundo a
autora, para que ocorra a adaptacdo adequada de ketoe escrever “é preciso compreender,
inserir-se, avaliar, apreciar a escrita e a Ieity@OARES, 2002, p. 27). O letramento
compreende tanto a apropriacdo das técnicas pattalzetizacdo quanto esse aspecto de
convivio e habito de utilizacdo da leitura e dai&sc

Nesse sentido, Terzi (1985) enfatiza a grandeéntlia que um ambiente familiar rico
em eventos de letramento oferece ao desenvolvimeitial da leitura. A autora discute,
como uma das atividades mais importantes de letraama exposicéo da crianca pré-escolar
a leitura de livros infantis e salienta que esfaosicdo constante promove uma expansao do
conhecimento sobre histdrias, sobre topicos dérast estrutura textual e sobre a escrita.

Atualmente, segundo Abramovich (2001), o primedatato da criangca com o texto é
feito oralmente, através da voz da mée, do paiosuagtés, contando contos de fada, trechos
da Biblia, historias inventadas, livros, poemasosasy etc. Para a autora, ler histérias para
criangas é suscitar a imaginario, é encontrar sutteias para solucionar questdes. E uma
possibilidade de descobrir o mundo dos conflitas onpasses, das solu¢cbes que todas as
pessoas vivem e atravessam, o que é feito atrasdsrdblemas que vao sendo enfrentados e
resolvidos pelas personagens de cada historia. vihdm histérias que se podem sentir
emocOes importantes, como a tristeza, a raivajtagéio, o bem-estar, o medo, a alegria, o
pavor, a inseguranca, a tranquilidade e tantasagué viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve. E atravésndehistoria que podem ser descobertos
outros lugares, outros tempos, outro jeito de vestiver, outra ética, outra 6tica. E conhecer
histéria, geografia, filosofia, politica, sociolagetc.

Percebe-se, portanto, que a histéria é importante tomo fonte de prazer como pela
contribuicdo que oferece ao desenvolvimento dancaia(Coelho, 1986). Nesse sentido,
Morais (1996) ressalta que a audicao de livrog@éreiro passo para a leitura. A audicdo da
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leitura feita por outras pessoas teria uma triplaco: cognitiva, linguistica e afetiva. No
nivel cognitivo geral, segundo o autor, a audigddidtorias possibilita conhecimentos que a
conversacao sobre outras atividades cotidianasod&egue comunicar; permite estabelecer
associagfes esclarecedoras sobre a experiénciauttos e a sua prépria. Mais importante
ainda, talvez, pela prépria estrutura da histéaatada, pelas questbes e comentarios que
sugere, pelos resumos que provoca, ela ensina areender melhor os fatos, a melhor
organizar e reter a informacao, a melhor elabaapteiros e os esquemas mentais.

No nivel linguistico, a audicdo de livro permitelasecer um conjunto muito variado
de relacdes entre a linguagem escrita e a lingudgkaaia: o sentido da leitura, as fronteiras
entre as palavras, a relagao entre o comprimestpalavras faladas e o das palavras escritas,
a recorréncia das letras e dos sons, as correspoadéetra-som, 0s sinais de pontuacao, etc.
Essa audicdo leva a crianca a aumentar e estrgeuaepertorio de palavras e a desenvolver
estruturas de frases e de textos. A crianca habdua parafrasear, a dizer de outro modo, a
compreender e utilizar figuras de estilo. O autalieata que essas capacidades serao
particularmente Uteis ap0Os os dois primeiros aeaspdendizagem da leitura, durante os quais
0s textos a serem lidos sdo ainda relativament@lasn Com efeito, os conhecimentos
linguisticos adquiridos durante a audicdo de hetdproporcionam a criangca um trunfo
consideravel para enfrentar uma leitura progressvéie mais sofisticada.

Ja, no nivel afetivo, a crianca descobre o univel@deitura pela voz, plena de
entonacdo e de significacdo, daqueles em quemesiantais confianga e com quem se
identifica.

Bettelheim (1980) também salienta a importanciaalato de histérias, que ajuda a
crianca a entender-se a si propria, a orientarrsbuesca de solugdes para 0s seus problemas.
O propé6sito de contar a histéria de fadas, segandotor, deve ser o de compartilhar uma
experiéncia, de fazer fluir o conto, a criancaesgmézer com a fantasia; ja os adultos derivam
seu prazer da satisfagéo da crianca. O conto @s ftiquece a experiéncia da crianca, pois,
sutilmente, oferece sugestdes para que ela lidgrebinamente com experiéncias internas.

De acordo com Bettelheim (1980), a histéria tenfuagdes de entreter, despertar a
curiosidade, estimular a imaginacdo, ajudar a dedegr o intelecto, tornar claras as
emocoOes, sugerir solugbes para os problemas quelmen. Os contos de fada dirigem a
crianca para a descoberta de sua identidade e cmagéo, além de sugerirem experiéncias
gue sao necessarios para ajudar a desenvolvercaisgar.

A importancia do contar histérias também é defemghdr Coelho (1993), ao afirmar
que a literatura € um fendbmeno de linguagem e wpar@éncia vital cultural. Conforme a
autora, direta ou indiretamente ligada a deterntin@dntexto social, a literatura €
fundamental para a formagdo do individuo, poisestadar a historia das culturas e o modo
pela qual elas foram sendo transmitidas de genpgé geracédo, verifica-se que a literatura
foi seu principal veiculo. Literatura oral ou ligura escrita sdo as principais formas pelas
quais se recebem a heranca e a tradicéo cultural.

2.1 A familia no corpus

De acordo com Purcell-Gates (2004) existe uma emdalinersidade de estudos sobre
0 impacto das préticas letradas familiares na aiwagem da leitura e da escrita nos
primeiros anos de escolarizacdo. Esses estudasmamdilgumas inferéncias: a) as criancas
aprendem em suas casas muitos conceitos, habgidaiitedes e condutas importantes para o
desenvolvimento da leitura e escrita, quando ppaic de momentos de letramento que
surgem espontaneamente; b) muitos desses conde#ibdidades e condutas sdo os que
posteriormente vao sendo desenvolvidas na escotas programas de formacéo de leitores
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gue envolvem as familias, ensinando estratégiaasc#gmas de aquisicdo de leitura e escrita
para ser aplicado com as criangas, evidenciam mathescolares dos alunos.

Com relacdo a opcao profissional, em pesquisa sotaicas de leitura e escrita
envolvendo 152 professoras do Municipio de S&o cRaBlieno, Souza e Belo (2009)
perceberam que as praticas de leitura familianesrfale extrema importancia na opc¢ao pela
docéncia para as participantes, tanto para as fanasecidas como para as que vieram de
ambientes desprivilegiados.

Apesar dos patrticipantes do grupo focal desta pesaudo relacionarem diretamente
as memorias de leituras familiares com sua opcéafispional, é interessante notar a carga
afetiva (ver sequéncia 1) presente nos relatos efadras dos eventos de letramento e dos
diferentes suportes de textos disponibilizadossplailias.

Sequéncia 1

Ah eu tinha a caixinha dos classicos, que a gémita tjuando era pequena. Uma
vez eu nem tava em casa e foi engracado, porg@ae mesmo comprou, 0 pai e a
mae, e que era uma caixinha com os classicos, adBranca de Neve, a Bela e a
Fera, o Corcunda de Notredame, com o0s classicosnoesd que uma versao
menorzinha, mais compacta, numa caixinha que erbaimum bauzinho que abria
e tocava uma musiquinha, e era todo ilustrado,isaaoais fofinha, até a capa do
livro, ndo era uma capa dura, era emborrachadioda, bonitinha... entdo ja dava
vontade de ler s6 pela beleza que era a caixird® Fnengracado, eu sempre tive
muito incentivo pra ler em casa, 0 pai até que lddmuito, mas a mae lé muito,
sempre leu muito, entdo la em casa, os livros iEpirincipalmente, eu até livro
espirita ndo leio muito, dependendo do romancdeaté Violetas na Janela é tri
bonito.

Todos os alunos mencionaram a participacao ativéamidia na sua formacao de
leitor, com excec¢éo de uma aluna cuja familia, ségwela, nunca incentivou nem valorizou a
leitura, o que se trata de um relato atipico, dagf@ortancia de que se reveste a leitura no
contexto universitario em que esses alunos se gaoonPor isso, chama a atencao o relato
desse sujeito que faz irromper posi¢do contraditda interior de uma formacao discursiva
universitaria; admitir vir de uma familia que nd d de pais que ndo atribuiam a si a
responsabilidade da iniciacdo a leitura propde umwimmento contracorrente, uma fala que
desliza e vai no sentido oposto ao discurso de gjiaatao, desvelando brechas de uma
formacdo discursiva, que é aparentemente compasteaberes unanimes, em direcdo a
ruptura de um discurso idealizado sobre leitura.ugma de suas participacdes, ao falar sobre
0 contato com a leitura em sua casa, a aluna diz:

Sequéncia 2

Nada... Meu pai nem se fala... Minha mée até terndiespiritas assim, mas ela...
N&o tinha aquela coisa de chegar em casa e ver pasidendo... Uma vez até
conversei sobre isso com eles, mas eles falarammag® a ver, que se eu tivesse
interesse eu ia procurar, mas eu ja discordo uragparque eu acho que se ja ndo
tem na escola, ndo tem em casa... sei la se ndvaanhmportante, ou... isso.

A fala, em tom hesitante e resignado, expde o itorfé saberes a medida que a filha,
estudante de Letras, assume posicdo que questipnacedimento dos pais, bem como a
explicacéo por eles dada, que devolve a ela edaesma responsabilidade que lhes estaria
sendo imputada.

O grupo focal era composto de universitarios pedetes ao curso de Letras, talvez,
se oriundos de outros cursos, esse tipo de exp&iériato fosse recorrente, uma vez que 0
compromisso que o aluno de Letras assume comuaaddim carater mais formal — ndo €
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facultado ao estudante de Letras dizer que na@ giester, como o fazem muitos estudantes
de outras areas —; além disso, como vemos nossetat alunos buscam incorporar a leitura a
sua historia de vida, para que desde sempre aelssé parte, e, como 0 sdo os relatos de
memorias, agregam algum grau de fantasia.

3. Ler é viver e a experiéncia escolar de leitura

O proposito de trabalhar com memdrias de leitusairae dimensdo maior do que a
reunido de reminiscéncias de alunos universitatio® vez que as enunciacbes manifestas
fazem parte da rede de formulagdes que se instaura vimos acima, a partir do contato do
sujeito com o mundo da escrita, e que passa arganipado de forma mais sistematica no
periodo escolar. Cumpre entdo esclarecer o quenestahamando de memdéria e qual a
relacdo desta com as lembrancas trazidas pelossaldnnocdo de memoria na Analise do
Discurso é desenvolvida primeiramente por Courl®81). Ao ressaltar que a meméria nédo
equivale a memorizacdo psicologica, o autor demdesale logo o terreno sobre o qual a
Andlise do Discurso vai transitar. A memoria é ergatendida como memoria discursiva e
concerne a existéncia histérica do enunciado nmw d&$ praticas discursivas (COURTINE,
1981, p. 52-53). Trata-se, portanto, de uma menudtigtiva construida nas proprias praticas
discursivas e que ndo se apresenta de forma cmpoal@ regular, mas tramada pelos
processos histéricos e densa de significacdes.o@uoaefCourtine (1981, p. 51), a memoaria
irrompe na atualidade do acontecimento; assim, audalamos de memoaria discursiva,
estamos pensando numa imensa rede de formulagéidastena historia, 0 que coloca a
repeticio como um dos modos de a historia irronmpeidiscurso. Vista dessa forma, a
memoria que emerge dos discursos dos alunos, lganada experiéncia pessoal de cada um,
faz parte de um conjunto de praticas sociais gemudsivizam a leitura em nossa sociedade.

Guimaraes (2000, p. 30), em estudo sobre a desigrdg; lingua nacional no Brasil,
ajuda-nos a pensar esse carater historico da tpeguaSegundo ele, a lingua funciona
movimentada por uma memoria de sentidos, que éextegioridade que a constitui. Essa
memoria de sentidos nos coloca perante uma penrgpdustorica. Nao daquela histoéria
linear, intercalada por marcos, mas uma nocao stérta constitutiva, na qual os sentidos se
agregam e compdem o tecido discursivo, formandanaa desse discurso. Dessa forma, todo
discurso vem constituido, tramado pela histéri® gge incessantemente na lingua. E, no
discurso sobre leitura, a trama é tdo antiga quahistoria do Brasil.

J& no inicio da colonizagdo, alavancados pelo for@ducacional de catequizacdo do
novo mundo, o0s jesuitas lancaram as condi¢cbes pacmnsolidacdo de uma pratica
pedagodgica que teve forte contribuicdo para a foamala consciéncia de nacdo e de lingua
impostas. Fracassados 0s propositos jesuiticos, a&mua expulsdo no século XVIII, a
educacédo durante o Império e muito depois do Btast#e tornado Republica era privilégio
de poucos. E a partir da década de 1970 que aaggablica amplia seu alcance e passa a
atender um maior nimero de criancas e jovens mBéa quando se intensifica a atividade
do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacaayjado ao final dos anos 60. Dadas
condicbes minimas, via educacgdo, para o desenvatonde uma sociedade leitora, o
discurso sobre a importancia da leitura se propaga.

A este discurso fundador de uma populacdo letragaafribui status a pratica de
leitura, promovido especialmente no espaco esataescente-se campanhas que ha décadas
circulam na midia e cujas chamadas circundam eadosicomder € bom demajder € uma
viagem ler é o melhor exercicio para a menler € muito bomler é transformayler abre a
cabeca ler é fundamentaller é viver.. E nessa construgdo de imaginario de leiturasgue
constitui o lugar de onde falam os estudantesamdstlhes pouco ou nenhum espaco para
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romper com esses pré-construidos que representames/ainiversais de conhecimento, de
modo que poucos, sobretudo no nivel université&®sentem a vontade para enunciar o
contrario. Mas, curiosamente, dentre os alunosdogyindo € o discurso ufanista nem
apolégico sobre a leitura que vemos; pelo contréa® memoérias de leitura, durante a
formacdo escolar, ou tém carater muito afetivo,farome a sequéncia 3 a seguir, ou, no
sentido adverso, trazem a tona experiéncias ne@gattonforme as sequéncias 4 e 5:

Sequéncia 3

Na 32 ou 42 série, eu t6 me lembrando agora..a tinhora do conto. Com a tia
Rosinha, até hoje ela trabalha 14 na escola..gA&na 32 teve o projeto do livro,
né? A gente tinha toda a semana, que ela sentawvdazta a turminha... ela lia o
livro pra gente, assim... a gente ndo lia, madi&la gente conhecia uma historia,
falava um pouco da historia... via 0 que a gemteatientendido, o que a gente tinha
gostado... isso eu me lembro... foram dois anos.

Sequéncia 4
[...] Eu fui ler mesmo depois, por minha conta, mp@o estimulo da escola, ndo
houve absolutamente estimulo.

Sequéncia 5

Quando introduzem os livros nos falta bagagem.nde nos dao nenhuma
contextualizacdo, entdo alguns até tu entende watigs ndo, mas outros acabam
traumatizando, tem pessoas que nunca leem mass legss porque ndo entendem
e porque se traumatizaram com o ensino médio...

Nos relatos que obtivemos, as experiéncias narragasoncentram no ensino
fundamental e sdo bem pontuais — um aluno narraexperiéncia da quarta série, outro da
sétima, outro da oitava —, mas se sobressai, masnemsino fundamental, a ideia de que o
trabalho de leitura desenvolvido pela escola fiaguém da expectativa deles. Descrevem,
por exemplo, atividades de cépias de livros ou noearmexisténcia de praticas pedagdgicas
de leitura:

Sequéncia 6
Tinha que copiar do livro que nem a fulana, mudpiei, copiei muito do livro.

Sequéncia 7
SO na 82 série, como eu tinha falado, que teweha fie leitura, assim, mas s6 aquela
vez... eu me obrigava a ler porque tinha a nota.

Enquanto a lembranca do trabalho no ensino fund@inémarcada por vazios, a do
ensino médio esta bem presente, inclusive porguensimo médio a disciplina de Literatura
faz parte da grade curricular, mas novamente pFegaa Vvisdo negativa sobre o trabalho
realizado.

Sequéncia 8

[...] vamos dizer assim, que leitura é quase zerensino fundamental e ai tu chega
no ensino médio te obrigam a ler 200 coisas... Céngue tu vai gostar de ler?
Como é que tu vai gostar de ler alguma coisa? Tudsanada... sai de um
escorregador de gilete para uma piscina de alédaé torna meio estranho...

Sequéncia 9

E tu chega no 3° ano que tem vestibular, que tu dee saber fazer uma boa
interpretacdo, tu ndo sabe! Por isso que as nict® tri baixas... E um baque, tu
nunca leu, sempre lia tri folgad&o... ai chega®o 3
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Destacamos ainda, dentre o grupo, uma aluna cajats sempre destoavam dos
demais, justamente porque sua experiéncia esool@itdra e escrita, segundo ela, tinha sido
muito rica. Enquanto todos eram unanimes em criti@aescola na sua tarefa de
ensino/trabalho com leitura, essa aluna trazialemalsrancas de modo entusiasmado:

Sequéncia 10

[...] Quem cresce em colégio construtivista o itieena leitura, e essas coisas,
escrita, a gente fazia textos, redacao, etc., deddesérie, mesmo que tu escrevesse
um monte de porcaria. Nem sei, nem lembro o queedis¢ mas a gente adorava
escrever paginas e paginas porque achava que estasando, sabe? E a gente
fazia isso e todos escrevem muito bem e todos sam® alunos. E tem aquela
coisa, que ndo sei se é coincidéncia, mas os amigngu conhego que cresceram
comigo no colégio construtivista eles tém, amangrarter! [...]

Na sequéncia, a aluna vincula seu apego peladeid@m como o de seus amigos, ao
tipo de escola que frequentou — construtivistaiferehte dos demais participantes de nossa
pesquisa, que haviam cursado escolas cujas pratdagogicas foram interpretadas por eles
como tradicionais. O fragmento de discurso acim@eopraticas pedagogicas distintas: a
praticamente inexistente, da escola reconhecida ¢madicional, que n&o valoriza a leitura e
a escrita, e a que realiza efetivo ensino e ineetileitura e a escrita, aqui associada a teoria
construtivista. N&o entraremos aqui no mérito dfgsehcas epistemoldgicas encontradas nas
escolas, nem na veracidade do relato, mas cumgisgreg nossa crenca de que significativas
e eficientes praticas de leitura podem ser reaizain qualquer perspectiva de ensino, seja
ela tradicional ou néo.

4. Discutindo a leitura no meio académico: o discep agregado

A partir do corpus, duas questdes nos mobilizara pansar a leitura na universidade.
A primeira diz respeito a visdo de texto e de faifygue perpassa os discursos, visdo essa que
associa o texto e a leitura exclusivamente ao téeiGrio, que, por sua vez, € apresentado
com respeito, admiracdo e também com grande ca@elao vimos anteriormente, segundo
os alunos, a escola falhou no ensino de leitusimagiuando na universidade, se veem diante
de um objeto que Ihes apresenta mistérios e sagresntidos que eles acreditam |4 estar e
que receiam nao estar vendo.

Se a importancia da leitura é pressuposta no nwdéaico, inUmeras vezes nos
deparamos com manifestacdes de professores des @lasonais variadas areas preocupados
com a dificuldade de interpretacdo de seus aluBas.parte dos alunos, muitos deles
exteriorizam a dificuldade de compreensédo dos sextdicados por seus professores. Essas
manifestacdes assinalam o distanciamento e a sendagmpenetrabilidade no texto e pode
ser compreendida a partir da analise do processmrdivo de constituicdo do leitor. No
grupo pesquisado, os sujeitos se colocam numaarekde subserviéncia para com o texto,
cujos sentidos, as vezes simples (sequéncia 1b),s@é capazes de decifrar. As trés
sequéncias a seguir referem a falha da escola simaercomo se |€, a interpretar e enxergar
os sentidos para além do que esta dito (explicitajescoberta, na universidade, de que os
sentidos ndo sao transparentes produz uma relac@sehjuranca em relacdo a lingua, o que
redunda no discurso autoavaliativo de leitor inepto

Sequéncia 11
E a velha questéo, o texto é mal trabalhado ndasmnao tem a base, mostrando
como se Ié... na prépria faculdade, a gente chregéas vezes, sem saber ler... se
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vai pegar um texto literario e conseguir passagu® ta dito... enxergar as coisas,
mas como €é que eu nao vi isso, tao simples...

Sequéncia 12
Os dados basicos de interpretacdo, e as coisapaylee estar por trds do livro,
ninguém te explica. [...]

Sequéncia 13

O que falta é como ler, é explicar isso pra genfeabalhar com textos classicos pra
gente comegar a aprender e abrir a visdo... peesfes... tu ndo vai ler somente
jornal, tu vais ler algo mais rebuscado... preciséer ler... [...]

E note-se nas manifestacdes acima que o textéarldese, por um lado, é lembrado
como o que oculta os sentidos, por outro, é o gumipe, pela sua complexidade, “abrir a
visdo”. lgualmente se percebe o valor atribuidoeiduda e o desejo de dominar um
conhecimento que, de certa forma, subjuga e seduz.

A segunda questdo nos coloca a pensar sobre derquee saberes do curso de Letras
perpassam o discurso desses sujeitos, ou seja, gotisrurso da area ressoa na fala dos
alunos e vem constituir a critica ao trabalho dare realizado durante sua formacé&o escolar.

Conforme explicado na introdugédo deste artigo, bsos que participaram da
pesquisa estavam concluindo o segundo semestreurdo, cportanto ja ha quase dois
semestres em contato com o discurso académico leiiora. Isso permitiu que agregassem
argumentos na analise de sua formacao escolarafjamadaqueles que circulam dentre os
académicos de outras areas do saber, cujos prablenieitura sdo geralmente centrados na
inaptiddo individual para a leitura e para a eacf aluno de Letras, por sua vez, se coloca
numa postura de analise da sua experiéncia escoldgrme vemos nas sequéncias a seguir,
na quais os sujeitos falam sobre sua experiéncemsino fundamental:

Sequéncia 14

N&o teve realmente, a Unica coisa que me lembmmastnha uns livros, né... Nao
sei como é que se diz quando o livro é..., temladiwo certo, o livro escolhido,
entdo todos tinham aquele livro de portugués. B&susei por que se a gente ficava
com o livro a gente tinha que copiar... E dai tirhanterpretagdo, nao era
interpretacéo, exercicios que eram completamentiecedificacdo, assim, sabe?

Sequéncia 15

Copia de livro didatico, ai, as questdes sdo dapnttacao ou decodificacdo? Ah, a
maioria das questBes era de decodificacdo, cossas sabe, no texto tinha duas
irmas... quantas irmas tinha no texto? Coisas asabe? Entdo tu ta acostumado
com isso, quando tem que pensar, tu dizer o queleaL.. € uma coisa que tu perde
o chdo...

Os relatos, feitos em tom critico, traduzem a lemba negativa da experiéncia e dao
conta de dizer que efetivamente ndo havia ativelateleitura, que todos tinham de ler a
mesma obra, que eram solicitados a copiar a ofjtee edo havia interpretacdo do livro, mas
apenas decodificagdo. Gostariamos de chamar atespa@cialmente para os enunciados “E
dai tinha a interpretacdo, ndo era interpretac#ercieios que eram completamente de
decodificagéo, assim, sabe?” e “Ah, a maioria deestjes era de decodificagao, coisas assim
sabe, no texto tinha duas irmas... quantas irmBa tio texto? Coisas assim sabe?”, nos quais
se vé operar um pré-construido préprio da formagsaursiva da area de Letras, qual seja, de
que a escola confunde interpretacdo com decodificaprivilegiando a atividade de
decodificagdo, cuja complexidade € menor. E vejgtee0 aluno agrega o argumento e, ao
final, se utiliza de um marcador de interacao -sitassabe?” -, que mais do que buscar a
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concordancia do moderador e dos demais presergasiada heterogeneidade de que se
reveste esse discurso; € a presenca marcada deseursd do qual o ele se apropriou para
enunciar sua critica. A expressao “assim sabetanarconhecimento que vem da area e €
compartilhado, destacando o carater heterogénse e@esinciado.

Segundo Pécheux (1999, p. 52), a memadria discuésizquilo que, face a um texto
que surge como conhecimento a ler, vem estabelexelimplicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citadetatados, discursos-transversos, etc.).
Orlandi (1999, p. 64), ao aproximar a no¢do de nmered de interdiscurso, sustenta que a
memoria € o saber discursivo que faz com que, laarfas, nossas palavras facam sentido.
Ela se constitui pelo ja-dito que possibilita todiaer. O encaixe desses elementos pré-
construidos também é possivel ver em:

Sequéncia 16

No ensino fundamental, por mais que te apreserngetost nos livros didaticos, o
maior interesse que tem é te ensinar gramatica.tu$hao desenvolve o ato da
leitura, se tu ndo desenvolve o ato de interpadtama coisa. Dificilmente...

Sequéncia 17

A gente olha as vezes e tem um texto tri bom, qaephirte da vida do aluno, que
incentiva horrores, dai tu faz trés perguntas:tquacha, na tua experiéncia, que tu
pensa, ndo sei que, ta, agora esquece, ai apfaex®s exercicios de acordo com o
modelo acima... ndo adianta, s6 ta mascarand@ tekto lindo ali... vai seguir
tendo portugués como héa 40 anos atras...

A critica nas sequéncias acima traz aqui outro téendiscussao presente nos cursos
de Letras: o ensino de gramética na escola. O ahmdalar sobre sua percepcao sobre o
trabalho com leitura, traz justamente a censureedominancia do ensino de gramatica em
detrimento do texto, o que, como diz, ndo desemvalleitura e a interpretacdo. Veja-se que
ele assume uma posicdo no seu discurso, encobaongdiscurso-outro ali encaixado — o
discurso académico da area. Pécheux (1988, p.ekplita esse encobrimento ao explicitar
0s dois esquecimentos dos quais 0 sujeito € aabonedl primeiro refere-se ao fato de o
individuo ter a ilusdo de ser a fonte de seu d{eequecimento n°® 1), ou seja, 0 sujeito
enuncia a critica como se fosse sua, tomando paraesponsabilidade do dizer; o segundo
preserva 0 espago da enunciagdo em que o sujelexitma” seu dizer (esquecimento n° 2),
promovendo escolhas dentre 0 que pode e o que slvelito a partir de seu ato de
interpretacdo, que, ainda que nao plenamente @msci distingue-se do primeiro
esquecimento por conter essa possibilidade de hesatdda numa zona pré-consciente.
Conforme Courtine (1999), na enunciacdo se estxbalena relacdo imaginaria entre o
momento da enunciacdo e o dominio da memdria, @chama, no rastro de Foucault
(2000), de “rituais discursivos da continuidadeasNsequéncias acima, o corte temporal liga
0 passado a atualidade e ao futuro, promovendo amu#écdo imaginaria do processo
histdérico, permitindo assim ao sujeito enunciampeopriar-se de discursos outros, tomando
seu lugar na trama do discurso.

5. Conclusao

A discussdo no grupo focal evidenciou trés momemmidscipais de registro de
memorias de leitura: a leitura familiar, a leitmaescola — ensino fundamental e médio — e a
leitura na universidade. A experiéncia familiar r@ga ligada a situacdes estimulantes e
prazerosas no convivio com pais, tios e irmaosseserelatos sdo acompanhados de grande
carga afetiva. Na escola, identificamos dois mooeerdistintos: o ensino fundamental,

10



2

W00 LING%_‘/\
. Anais do IX Encontro do CELSUL
: J Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

SROULO 0
Xy

Nt

7 0q 59°

marcado pela auséncia de atividades, a medida $j@unos registraram poucas situacoes
significativas desse periodo; e 0 ensino médio,gem atualizam o discurso da leitura por
obrigacéo, voltada para a avaliacdo e para o wastibA sintese do processo escolar aparece
guando os sujeitos chegam a universidade, olhasnspas experiéncias de leitura e passam a
questionar o trabalho realizado e o proprio ensiedingua portuguesa da escola. Alguns
alunos chegam a enunciar que somente agora, narsidade, é que passaram a entender
obras lidas na escola. Esse tipo de relato colot@ena a questdo da defasagem por eles
percebida em sua propria formacao, consciénciasguao encontro do discurso, que circula
entre os docentes, sobre a falta de proficiéncidednra dos estudantes. Tal consciéncia dos
alunos, de néo atender a expectativa de sujettw-lgue a universidade tem em relacdo a
eles, se, por um lado, permite justificar, pel@ds identificados em sua formacé&o no ensino
fundamental e médio, o hermetismo e a dificuldage encontram nos textos que tém de ler
No curso superior; por outro, pode proporcionaralimar critico e mais atento a sua propria
formacgao profissional.
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