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A ESCOLA, LUGAR DE INTERPRETACAO
E DE CONSTITUICAO DE IDENTIDADES

Maria de Lourdes Fernandes CAUDURO

ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss dcheoan institution socially responsible not onby f
transmission of knowledge, but as a place of inttgiion and constitution of identities. We analyegts
written by students in higher education producethim course "Writing laboratory”. The corpus giwasibility

to gestures of interpretation, referring to diffatediscursive subject positions, which, from oump®f view,
allows perceiving the student’s affiliation to discses, considering school as an “interval spacehiene

meanings and subjects may be produced. From thig pbview language is not considered as a tramspa
object to communicate, but it escapes to reguléinrmaand to conscient control of subjects.

KEY-WORDS: interpretation; discourse; identificat# subject-positions
1. A sala de aula como lugar da interpretagcao

A escola pode tornar-se o lugar do gesto de irg&p#o, lugar de producédo de
sentidos e de sujeitos. Entendemos a sala decamia espaco possivel de novos sentidos,
lugar de interpretacdo, de deslocamentos, espadiiaddo. Produzir sentidos, apesar dos
esforcos da instituicdo escolar de limitar os sstiao ja instituido pela autoridade do
professor, do autor, do cientista, € um espaccesisténcia e de identificagcdes do sujeito-
aluno, de sujeitos que ao produzirem sentidosatugem como sujeitos.

A andlise dos textos que apresentamos da visididaescola como lugar de “gestos
de interpretacdo”, espaco discursivo criado peloeriocutores;o espaco escolar foi
perspectivado como lugar de producédo de sentidessejeitos que ao produzirem sentidos se
produzem como sujeitos,“posicdes-sujeito”.As peitide oralidade e de escrita que tiveram
lugar nessa disciplina favoreceram que os alunogiliassem as memorias discursivas
representadas nos textos, produzindo sentidos @ue restringiram a repeticdo, mas
realizaram deslocamentos nos discursos que ciaculaesse espacgo pedagogico.

Para Pécheux (1995) ndo ha pura traséimide saberes. Os saberes nao resulta da
atividade do sujeito, sdo pré-construidos, corgtito interdiscurso. Pensamos, com Pécheux,
que ha determinacao histérica do sujeito — o iflgewmiso, que é matéria prima; através do
intradiscurso o sujeito inscreve-se no interdisclaBavés do gesto de filiagdo. Pode-se ai
observar o efeito de historicidade da linguagene, aparece inscrita nos sentidos produzidos
pelos alunos, em seus textos.

Interpretar € filiar-se a memoria discursiva — &0i$d0 se ensina; € filiacdo; no
entanto, os processos de identificacdo podem aeallrados, podendo-se criar situacdes de
produzir sentidos, permitindo que os sujeitos satiiquem com os saberes, 0 que produz
sua inser¢cdo na cultura, um posicionamento emaelap contexto historico-social. Essa
pratica ndo se limita a reproducédo dos sentidasgis, mas a producao de outros sentidos,
caracterizando as praticas de textualizacdo queelesnos no presente estudo.

A interpretacdo que faz Orlandi (2002) da obra éehPux traz formulacbes que
contribuem para esclarecer essas questdes;ao rafjuraa identidade € um movimento na
historia, refere-se a posicdes que se constituenpraressos de memoria afetados pelo
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inconsciente e pela ideologia, ao entender que aglugfo de sentidos é efeito de
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deslizamentos nas redes de filiacdo historica, sead mesmo tempo repeticdo e
deslocamento, a autora dimensiona o processo deddée como percurso na historia.

Os processos de identificacdo caracterizam filisg@ada memoria discursiva. Como
circulam saberes ideologicamente contraditoriofon@acao discursiva, suas fronteiras nao
sao fixas, o sujeito pode assumir “posicOes-suijeiiferentes e até mesmo contraditérias, por
acao da ideologia. As diferentes “posi¢cOes-sujgiddm em evidéncia relagdes que o sujeito
estabelece com as ideologias. Escreve Pécheux que

todo enunciado € intrinsecamente suscetivel deat@® outro, diferente de si
mesmo, deslocar-se discursivamente de seu serdi@doderivar para um outro (...)
(...) toda sequéncia de enunciados €, pois, litigareente descritivel como uma
série de pontos de deriva possiveis, oferecendar lagnterpretagdo (PECHEUX,
1990, p.53).

Ao caracterizar o enunciado como ponto de deriva ppssibilita a interpretacao,
Pécheux toca em questdes que sdo fundantes deosiaa ® enunciado € ponto de deriva, que
permite a interpretacdo,corte na cadeia signifesdaogar de surgimento do outro. No dizer do
autor, a lingua ndo se reduz a um sistema fechadmjeita a ambigtidade, a falha, ao
equivoco;é “trabalho do sentido sobre o sentidtm &strutural implicado pela ordem do
simbdlico; todo discurso € o indice potencial dewagitacao nas filiagdes socio-historicas de
identificacdo”, (PECHEUX, 1990, p. 56), constituindo mesmo tempo um trabalho de
deslocamento no seu espago. Pécheux descreve tauighs dos sentidos e dos sujeitos —
ambos sao efeito de linguagem. Também os sentellzam. Isso € inerente a linguagem,
pois os sentidos ndo sado colados a palavra. O ewlané atravessado

por uma divisdo discursiva entre dois espacos: malaipulacdo de significacbes

estabilizadas, normatizadas (...) e o de transfp@p®m de sentido, escapando a
qgualquer norma estabelecida a priori, de um trabdth sentido sobre o sentido

(PECHEUX, 1990 a, p.51).

Embora ndo se ensine interpretacdo, € possivelllieabos sentidos ou compreender
como um objeto simbdélico produz sentido. Cabe abfepsor propiciar ao aluno condicdes e
situacdes de realizar deslocamentos, o que imgigaizar préticas que incentivem a
historizacdo do dizer, a inscricdo em uma memasieudsiva para fazer sentido, como afirma
Orlandi.Esse gesto remete a memodria, ao interdiscl®orque o dizer é incompleto, este é o
lugar do possivel, condicdo de movimento dos sesitidois esses ndo estdo dados, fechados
em si mesmos. Além da incompletude da linguagemyrh@ incompletude no sujeito, que
esta sempre em movimento, sua identidade esta sempfluxo, motivo pelo qual se usa a
designacdo “identificacbes” para referir as posicee o sujeito assume no discurso,
processo pelo qual o sujeito insere-se na cultuposciona-se em relacdo ao contexto
histérico-social. Nas palavras de Orlandi, “o hometarpreta por filiagdo ou seja, filiando-se
a este ou aquele sentido, inscrevendo-se nestaaguela formacdo discursiva, em um
processo que € um processo de identificacdo” (ORDAN998, p.19)

Sobre a relagao interpretagéo -constituicao ddiakee afirma esta autora que

sujeito e sentido se configuram ao mesmo tempo résg que consistem 0s
processos de identificacdo: os mecanismos de piiodde sentidos sdo também os
mecanismos de producao 0s sujeitos; esses mecanismplicam uma relagdo com
a lingua (sistema capaz de equivoco), com a Hstéfuncionando
ideologicamente. (ORLANDI, 2002 , p.205
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Ao produzir sentido, ao interpretar o sujeito sedpe, inscrevendo o seu discurso no
interdiscurso. Assim, sujeitos -professores e aymadem identificar-se com discursos que
circulam na formacéo discursiva escolar, saberes htinogéneos, contraditorios até. A
ressignificagdo desses saberes pode produzir fidagéies, pode instaurar a divida ou a
diferenca, fazendo com que o sujeito-aluno asswsgfes contraditorias no discurso, como
€ possivel visibilizar nos textos que analisamasak posi¢cdes podem ser efeito do trabalho
escolar com a leitura, com a escrita e com outessale conhecimento; entretanto, pensamos
que a escola como instituicdo ndo pode ficar a emardesse processo.

Outros autores filiam-se a essas nocdes: Corapmesanta analises que destacam a
interpretacdo como elemento constitutivo dos sageit dos sentidos; esta autora considera o
sujeito como heterogéneo e pontua sobre 0 papelcdasciente na constituicdo do sujeito e
dos sentidos.Do ponto de vista de Coracini (208203, 2005) a ideologia é constitutiva dos
sujeitos e dos sentidos; as nocdes de filiacdo idetdificacdo problematizam a identidade
como nao estavel e fixa, considerando-a como urepsm complexo, sempre em fluxo.

As aulas de lingua oferecem aos alunos oportursdaalea construir sentidos, para se
observar e observar o outro e reconhecer sua betegmlade, 0 que depende de uma postura
do professor; este € um problema ideoldgico e rétoaologica. Isto é, a atitude do professor
nao se restringiria a uma questao de metodologi&nhsino, mas a um posicionamento,a uma
tomada de posicédo, sua filiagdo a teorias. Signgiermitir e permitir-se aos deslizamentos,
dar vazdo ao inconsciente, o que remete, a meuaeeentendimento da escrita como
textualizacdo, supondo movimentos de escapancavéatrdo qual emergem posicdes
contraditérias no discurso escrito do sujeito-aluBoracini, em suas obras critica a escola,
que silencia o aluno; do mesmo modo critica a clemagao da lingua como transparéncia e o
controle exercido através das formas de apreneesiaar.

Mutti (2001) discute os deslocamentos de sentidoogualunos produzem, concluindo
sobre a constituicdo heterogénea do discurso euj@itos seu atravessamento pelo outro,
cujas marcas sao visiveis na enunciacdo.Se(@003) considera que “no processo de
enunciar, exterior e interior sdo instancias digtimeis, mas ndo separaveis” (SERRANI,
2003,p.290).Referindo-se a producao verbal, afigora nessa operam processos discursivos
basicos, na qual estdo imbricados sujeito, lingdes@ursividade. Considera esta autora que
toda sequéncia enunciada resulta de dominios deén@enas cadeias manifestas e as cadeias
latentes. Pontua que a construcdo discursiva dmdiar“é possivel mediante a mobilizacao
de processos identificatérios do professor e docaho compreender e ao tomar a palavra
assumindo posicbes de sentido” (SERRANI, 2003,p.2%ara que isso aconteca, é
necessario que o sujeito-aluno se depare com ptirgee regularidades enunciativas que se
encontram em diferentes relagbes de contradicdie sinias quais os alunos devam identificar
e identificar-se para que a pratica de producdo s&@ concebida como decodificacéo.
Sublinha que aprender significativamente novas uBsg acarreta a consideracdo de
identificacdes ideoldgicas e subjetivas, processonfio se reduz ao estudo do sistema.

Zoppi-Fontana (2003) destaca a provisoriedade dientidades, resultantes de
estabilizacdo temporaria dos processos de ideag#im, que sdo efeito das relacbes de
dominancia/subordinacdo estabelecidas entre agf@es discursivas no interdiscurso, em um
dado estado das condicbes de producdo. Além dssgs estudos apontam para a
heterogeneidade constitutiva das identidades, @ue asetadas pelas contradicbes e que
definem as relacdes entre as formacgdes discursvasterdiscurso. No dizer desta autora, a
identidade configura um feixe provisorio, resuleade posicdes - sujeito que sdo delimitadas
no interdiscurso pelo movimento incessante dasdoQdms discursivas na historia. Em suas
palavras, “0s processos parafrasticos e os destmtam que se produzem por efeito das
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condicOes de producéo fornecem o espaco signiigaata o0 movimento e a ancoragem do
sujeito do discurso na sua pratica de enunciag@PPI-FONTANA, 2003, p. 267).

Filiamo-nos a nocdo segundo a qual a identidadewnmento na histéria, processo
pelo qual o sujeito se constitui.As diferentes @ss-sujeito resultam da inscricdo em
diferentes regides de sentido; ideologia ndo senajgr, mas assume-se por filiacdo. Pensamos
que escolas e universidades aparecem como lugardgegados de constituicdo de
identidades nas sociedades contemporaneas, oralienos necessitam ter uma escolarizacao
minima e permanecem muito tempo na escola, o quecia que se perspective o aparelho
escolar como um espaco privilegiado de interpretagde constituicdo de identidades.

A lingua se inscreve na historia para significarteBdemos que na interpretacdo ha
uma inflexdo, uma inclinacdo do sujeito, um movitoeto sujeito, uma “filiacdo a”, o que
remete ao funcionamento da lingua na historia,&estruturado pelo modo de existéncia da
ligacdo lingua/sujeito/histéria/sociedade, procesaogue professor e aluno podem tornar-se
interpretantes: para o professor isso implica ihigszacdo do discurso pedagdgico; significa
interpretar os referenciais tedrico-metodoldgicasaeluzi-los em praticas pedagodgicas que
privilegiem a interlocu¢do e a producédo dos sestidornando a sala de aula um espaco
privilegiado de circulacao de saberes e de intedaac.

2. O discurso pedagogico do “laboratorio de escrita

Entendemos o discurso pedagogico, como discursteitdéede sentidos entre
locutores”,(PECHEUX, 1990, p.83) , situando-o cotngar de contato entre lingua e
ideologia. O lugar a que se refere Pécheux ndo pedentendido como espaco fisico, mas
como espaco de representacdes sociais, de catétddgico. Isso significa que no discurso
pedagogico ha papéis determinados para seus pnigtgoe uma assimetria entre os atores
do ato pedagdgico, o que faz desse discurso umrdgsautoritario, tornando a escola sede da
reproducdo cultural. O sistema de ensino entdeapaomo a solugcdo mais dissimulada para
a transmissao de poder, pois contribui para aequaducao.

Apesar das criticas ao discurso pedagdgico, em m@meiros escritos Orlandi ja
vislumbra a possibilidade de romper a circularidéesse discurso:

deixar um espaco para a existéncia do ouvinte ceujito, isto é, se dispor a
reversibilidade, a simetria, saber ouvir. Da perspa do aluno, questionar o que o
discurso garante em seu valor social, questiongsressupostos que garantem o
texto em sua legitimidade, explorar a dindmica dgeriocucdo, recusando a
cristalizacdo do dito e a fixacdo do seu lugar camwinte. Observando-se que
tomar a palavra é um ato dentro das relages dgrupo social (ORLANDI, 1987,
p.86).

Tal como afirma a autora, € possivel reverter asicpes fixadas pelo discurso
pedagodgico: os protagonistas podem estabelecéeréooucdo, disporem-se a ouvir e recusar
as verdades fixas dos discursos legitimados,quendeer reproduzidas.

Entendemos que a interpelacdo ideoldgica- a idesgio da forma-sujeito com a
formacdo discursiva - ndo é um “ritual sem falhaghotivo pelo qual dizemos que as
posicdes sujeito e professor podem ser ressigdd&gor seus atores, COmo ocorreu nas
praticas da disciplina “laboratério de escrita’.n@esse componente curricular fazia parte
do curriculo obrigatério de um curso de Engenhariafessor e alunos buscaram alternativas
gue contemplassem os interesses dos alunos, essidbin area de ciéncias exatas. Assim,
surgiram os temas a serem enfocados nas pratidastdalizacédo orais e escritas. Assumiu-
se a convic¢cao de que alunos universitarios deveran situacdes formais, falar e escrever
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de acordo com as regras da norma culta. A integlazentre professor e alunos produziu
modos de convivéncia que a medida que o trabalhancava, tornavam-se mais

significativos, pois alunos e professor fixavaniisetes e responsabilidades, ressignificando
o discurso pedagdgico.

Alguns aspectos do plano de trabalho e algumascagsaemergiram ao longo do
tempo, historicizando o repetivel. A ementa da iplisa foi interpretada, produzindo
deslizamentos que se afastaram das diretrizescoedetodoldégicas da Instituicéo.
Emergiram sentidos e praticas pedagogicas qudgmi@iam a interpretagdo, movimento que
remete ao papel da memodria, aos implicitos quenforaconstituidos na enunciacao,
manifestacdo de uma filiagdo n&o consciente, mu@ass ndo intencional ao interdiscurso,
“gestos de interpretacdo” que configuraram umagst@ppedagogica singular, configuraram
autoria .

No horizonte do discurso pedagodgico do “laboratdeoescrita” estavam a nocao de
lingua enquanto jogo e a importancia de tornarpags da sala de aula lugar da circulagéo
dos sentidos. Nessas praticas, a lingua nao erpreendida como codigo ou como objeto
transparente, mas como lugar do deslizamento, ldgaquivoco, ressignificando o espago
escolar como espaco possivel de novos sentidosngoese nele visibilizar a historicidade da
lingua, sua imbricagdo com a vida, sua ndo-higégdia, 0 que remete a sujeitos-alunos
inseridos na historia e na sociedade. Esse espmaigg@gico tornou-se um lugar em que o0s
sujeitos inscreveram-se nas memoarias discursiymegentadas nos textos que ali circulavam,
produzindo a unidade da autoria e dispersao: didpeem diferentes posi¢cdes-sujeitos, como
se pode observar nosrpora. O “laboratorio de escrita” tornou-se lugar de ildeucao;nele
foi criado um “espaco intervalar”, espaco discwsoriado pelos interlocutores, onde os
sentidos foram construidos.A filiagdo a essa mardigcursiva implicou o entendimento de
que a lingua foge a regularizacdo, a gramatizag@aontrole consciente do sujeito, tendo
sido produzidas préticas diferenciadas de escritaitas producgdes criativas.

Essas praticas situaram alunos e professor comergnetantes” (MUTTI, 2003),0
que significa uma desconstrucdo nas posicdes érigire socialmente construidas dos
protagonistas do discurso pedagdgico como relai®esminacao.

Apontamos para a enunciagdo como instancia delliaba professor, pois é através
da enunciacdo que se da a retomada e a circulacéwsalrso. A enunciacdo € o lugar do
“gesto de interpretacédo”. Designamos como “posa@mciativa” 0 modo como o sujeito se
posiciona no discurso e fala a partir desse Iugansideramos que é pela enunciacdo que o
sujeito marca a diferenca. Esta é uma filiacaol@gca, processo dindmico geepde uma
ressignificacdo das posi¢cdes imaginarias que d¢oesti historicamente os protagonistas do
DP'. Remetendo a pesquisas realizadas, entendemoasqpgiticas de aprendizagem em
relacdo a lingua culta s6 tém sentido se forentamgretadas, ressignificadas pelo aluno;
nessas praticas o uso da lingua na variante culenténdido como instrumento de
interlocucéo e de participacéo social, haja vistaamnhecimento das diferentes variantes da
lingua portuguesa e seu uso institucional. Essiicarfundante ndo € mera reproducdo de
praticas anteriores, mas significa que o sujeitdgzsor € protagonista de enunciacdes novas,
filiando-se a uma determinada posicdo no DP quendsta interlocucdo pedagdgica como
criadora (no sentido usado por Orlandi, 1996). Blegcesso de recriacdo, “a cada
enunciacdo balanca-se a rede de pré-construidessentidos podem deslizar para outros
sentidos, podendo vir a figurar no interdiscur$dU{T TI1, 2003, p.9).

Essas nocdes remetem as palavras de Pécheux ($686hdo as quais € necessario
reinscrever essas enunciacoes, estabelecer ai jeito,sno lugar do qual o sujeito-aluno

! DP significa discurso pedagégico
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pode, imaginariamente, colocar-se por identificacde novas enunciacdes mobilizam
estrutura e acontecimento.Mobilizam repeticdo eangd; de “memdria metalica” passam a
“memoria histérica” (ORLANDI, 2002). E isso implicam alternancia de posicoes: o
professor ndo pode ficar sempre no lugar do sabel@no no lugar do ndo-saber.

A reflexdo sobre a variante linguistica oferecidipescola remete a Pécheux (1995),
quando afirma que os saberes antecedem o traba@hescbla: “ndo ha um comeco
pedagdgico” (PECHEUX, 1995, p.218). E com baseasaber que ja possui que o sujeito-
aluno ir4 inscrever-se ou nao na variante lingidstbferecida pela escola, pois esta
modalidade é distante das praticas linguisticasotidiano.

Acreditamos que ndo ha uma forma, um modo de anaiesacrever, mas a forma, o
modo com que o professor propde o trabalho de dbzéigdo é um fator importante na
producdo de sentidos e de sujeitos. As diferentéticas de textualizacdaconduzidas
tornaram possivel visibilizar as diferentes poscee o sujeito-aluno assume no discurso;
alguns dos textos dos alunos parecem ser efeitdistorso pedagdgico, perspectivado no
“laboratorio de escrita” .

Entendemos que se o discurso pedagdgico que opetrbalho do professor é de
matriz discursiva, entendendo o intradiscurso céliagdo, se correcdo gramatical e sintatica
ndo sdo exigéncias autoritérias, o discurso dooaieimde a se estruturar com as contradi¢cdes
que constituem sujeitos e discurso, dando visduled a heterogeneidade. Assim, o que
caracteriza a filiacdo do professor € que estapaefeito, de certa maneira e em determinadas
condicOes, pode produzir a filiagdo do aluno.

Oscorporaanalisados indicam que a escola e a universidamigares de “gestos de
interpretacdo”, esta € a nossa interpretacdo. &emens que se os discursos pedagdogicos
forem visibilizados como acontecimentos socio-histd situados e ideologicamente
constituidos, a escola pode ser perspectivada acbspositivo que produz sujeitos, produz
identificacdes.

Gore afirma que a pedagogia ndo esta “nem foraoderpnem circunscrita por ele;
em vez disso, ela propria € uma arena de luta” (5QR94, p.150). O espaco pedagodgico é
um espaco de resisténcia, de luta, de confrongalderes. E o discurso pode ligar-se tanto a
estratégias de dominacdo, quanto a estratégissséncia, razdo pela qual se afirma que o
poder, por ser expresso pelo discurso, ndo € fido-esta nas instituicdes, mas nas relacdes
entre as pessoas (FOUCAULT, 2001, p.8). E porqexecido por posi¢cbes-sujeito, esta
sujeito a diferentes posicOes que 0s sujeitos agsuno discurso. Com isso, problematiza-se
a identidade como estavel e fixa, considerandoraocom processo complexo, sempre em
fluxo. Interpelacdo e identificacdo estdo matergaita ligadas no discurso; a producédo de
saberes é efeito de filiagdo ao interdiscurso.

Nos textos dos alunos notamos a presenca de €lifigcsildades com a lingua que
mostram o esfor¢co do sujeito-aluno de significaassim inscrever-se em uma memoria
discursiva para fazer sentidos, o que remete amnhecimento do sujeito como lugar de
descontrole, de dispersao, de deslocamento delsgntde identificacdes, desidentificacbes e
contra-identificacdes, processo sempre em fluxo.

A formulacdo de Pécheux permite concluir que haowtno (outro sentidg)que se
distingue do mesmo; esse ou&dlinguageiro-discursivo”, isto €, sua constituicge da na
linguagem, no fio do discurso. Isso traduz a nodaosujeito - efeito, produzido pela
linguagem, ndo sendo o sujeito o centro, a origemdider, embora tenha essa iluséo,
formulacdo que remete a outras: o sujeito ndo @nte fdo sentido, nem o sentido é literal,

“Considero que os sentidos s&o produzidos em relagioricas e sociais e recriados pelos sujeitos a
significarem e se significarem,processo ndo sogente, 0 que designo como “textualizacao”.

6
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pois esse nao existe em si mesmo; as palavragssies, proposicdes nao tém um sentido
que Ihes seria proprio, mas seu sentido se conséturelacdes que essas mantém com outras
palavras. Tal como afirma Maldidier, filiando-sesse quadro tedrico, “o sentido se forma na
histéria, através da memdria, com a incessantenesta do ja dito”, (MALDIDIER, 2003,
p.96).

Desse ponto de vista tedrico, a memodria ndo é depds conteldos, mas “espago
movel de divisdes, de disjuncdes, de deslocameatate retomadas, de conflitos de
regularizacdo, espago de desdobramentos, réplipa¢émicas e contra-discursos”
(PECHEUX, 1999, p.56). Implica regularizacio, acsme tempo em que desregularizacio
sobre os sentidos dados. Implica mobilidade, dasteatos, conflitos, polémicas, disjungdes,
réplicas ,a0 mesmo tempo em que desdobramentosaeamento em sistemas de implicitos
(ja-construidos) que constituem os sentidos, edgoeorigem ao equivoco. Entende-se, pois,
que pelo deslocamento de sentidos, pelo gestotdmpiatacdo ha possibilidade de outros
sentidos.As pesquisas ja realizadas apontam paticgs que historicizam o sujeito e
produzem sua filiagdo a memoria discursiva.

3. Processos identificatorios e producédo de sentslo

A analise discursiva tem o objetivo de dar visilatle aos discursos ja constituidos
nas formulagdes dos sujeitos-alunos interpretaat@svestigar o modo como o discurso
pedagogico do “laboratério de escrita” implicouanstituicdo de identidades e favoreceu a
manifestacéo de autoria.

Na anadlise serdo enfocadas palavras, frases, adoscitextos, pois a lingua fornece
as condicdes de base em que se assentam 0s psodBEsSiVOS. Buscamos, pois, nos textos
dos alunos as marcas, os vestigios, os fatos dealigue levem ao acontecimento, a
linguagem-situacéo, pois entendemos o texto coma pga de linguagem de um processo
discursivo muito mais abrangente. Nosso interesse discurso;este ndo se restringe ao
linguistico nem ao ambito estrito da enunciacds ervolve 0s sujeitos e a situacdo em que
enunciam, na perspectiva socio-historica repredantgortanto, o interesse da analise ndo € o
linguistico como objeto final da andlise, mas eésa unidade que permite relacionar
intradiscurso-interdiscurso.

Recolhemos marcas, “rastros” que remetem a hisebda condicdes em que foram
produzidos os discursos, pois ao dizer o sujeitagxando na lingua marcas que indicam
tempo, espaco, filiacdo, ou seja sua relacdo coforrmacédo discursiva. Desse modo,
tomamos para andlise adjetivos, modalizadoresstmidio e termos avaliativos; essas marcas
remetem ao sujeito da enunciacao.

A seguir analisamos um texto de um dos alunos pidduiem uma das praticas de
textualizacdo do “laboratorio de escrita”, que gnéeum corpus amplo da minha tese de
doutorado. Este texto foi escrito apos terem adsi€m sala de aula ao audiovisual “Uma
mente brilhante”, que foi seguido por uma discussds a discussao sobre o texto “Uma
mente brilhante”, os alunos escreveram seus texiosnscrevemos e analisamos o0s
fragmentos discursivos;o texto completo do alutegra o anexo.

F1HOMO SAPIENS SAPIENS SAPIENS

Na sequéncia discursivddlbmo sapiens, sapiens sapiersd repeticdo do vocabulo
sapiens que qualifica o substantivo homo; esse adjetveex repetido trés vezes produz o
efeito de sentido que a ciéncia e o cientista s@ergres, pois com a repeticdo 0 sujeito-
aluno parece querer impor a ideia de que cientsftasabios. Ao repetir o vocabsiapiens,
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o aluno parece assumir o sentido do texto audialisue reconhece Nash como “uma mente
brilhante”, filiando-se ao interdiscurso que comlsi cientistas como homens superiores,
“mentes que brilham”, responsaveis pelos avancasédaia e da humanidade, o que os torna
reconhecidos pelos demais seres humanos. Esseiaufaz parte do discurso das ciéncias
exatas, area de estudos dos alunos.

Além desse sentido, a repeticdo do adjeti@pienspode produzir o efeito de sentido
de que ha varias formas de sapiens;omo conclui 0 aluno ao final do seu discuSapiens
pode estar indicando, metaforicamente, joia inteldcinteligéncia rara em diferentes esferas
da vida, do conhecimento, “mentes espetacularesipa de Nash.

O enunciado“homo sapiens, sapiens, sapiensignifica,de certo modo, um
deslocamento do texto matriz, pois ao final dodegtsujeito-aluno considera as pessoas de
talento como “mentes brilhantes”.Em suas palavras:

F2- Quando se fala em jéias intelectuais, logo pensaemsBéaskara, Newton,

Einstein; dificilmente serdo lembradas personakdadomo Luis Carlos Prestes,
Chico Buarque, Vargas, Chagas ou até mesmo LuigeF8tolari e Lia Pires. O

critério para classificar alguém pela capacidadetatevaria, principalmente se este
nao for das exatas ou da tecnologia.

O advérbio dificilmente delimita o sentido da sewi&, produz o efeito de sentido
que outras personalidades como as que cita, naao slmbradas como “j0ias
intelectuais”.Segundo Bomfim, alguns advérbios egpam apreciacdo ou opinido
(BOMFIM,1988, p.6), ligando-se ao sujeito da enunciacaotéau carater subjetivo como
afirma Barros (1985, p203). Do nosso ponto de vestéaco, séo pistas para analisar a filiacao
do sujeito. Assim, no dizer do aluno, outras pesigens dificilmente serdo lembradas. Com
isso, 0 sujeito-aluno identifica-se com o sabea cayacteristica é atribuir valor ao cientista, o
que é confirmado ao designar Baskara, Newton @dt#insomo “jOias intelectuais”. Aléem de
designar o cientista como “j6ia”, (algo de valagpalifica a joia como “intelectual”, o que da
visibilidade a posicdo-sujeito aluno, que reconhgedor na producado intelectual dos
cientistas da area de ciéncéxatas.

Neste mesmo fragmento, 0 sujeito-aluno enuncia ‘gqueritério para classificar
alguém pela capacidade mental varia, principalmeeteesse ndo for das exatas ou da
tecnologia”. O advérbio “principalmente” delimitagtringe o sentido manifesto, produzindo
um efeito de sentido segundo o qual protagonistasuttas areas do conhecimento nao tém o
mesmo valor; tém mais valor os expoentes da aesdifota, discurso que parece ter-se
estabelecido como norma em determinado grupo soefesentado pelos que se dedicam a
area das ciéncias exatas, no¢ao que integra adeft® aluno.

No fragmento 3, a posicdo- sujeito-aluno contrag®eao sentido do enunciado
anterior, contradizendo-se

F3- “O gaucho Luis Carlos Prestes, uma das deztaspares mentes neste ramo,
ao lado de  Carlos Magno e Napoledo Bonapéderpolu a coluna Prestes, a maior
(cem quilémetros percorridos) marcha armada do wmuadndo foi derrotado em
sequer uma batalha. Outro grande manipulador d&idedoi Chico Buarque, que
através de musicas contornando a censura impoktadjjadura, conseguiu com
sSucCesso expressar suas mensagens e pensamengidefenios subversivos pelos
militares) contra o governo (critica)”.

7

O sujeito-aluno enuncia que Prestes € “uma dagsgjstaculares mentes”; com 0 uso
do adjetivo “espetacular”, inclui esse personageireeas mentes privilegiadas. Compara a
habilidade estratégica de Prestes a de NapoledarlesGVlagno. Nesta mesma sequéncia
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discursiva, ha uma disperséo no sentido, repregpigla critica a ditadura: “Chico Buarque
através de musicas contornando a censura impokadjgadura, conseguiu com sucesso
expressar suas mensagens e pensamentos considaradessivos pelos militares”. Com o
uso da expressao “com sucesso”, 0 sujeito-alungressima posi¢cdo de concordancia com a
posicdo representada por Chico Buarque: ao codsidénanipulador de desafios”parece
estar buscando explicitar o que entende como unméenfigilhante. Seria alguém que aceita
desafios? Seria apenasvi@mo sapiengo sentido de cientista? Existem mentes brilhagnes
todas as areas? Citando o cantor e compositorgarasgue na masica também existem
mentes brilhantes, aludindo ao desafio que ester agpresentou através de seus versos.
Buarque foi porta-voz da oposicdo a ditadura mnjlitauitos dos seus versos representaram
criticas ao governo militar.

Enfim,mentes brilhantes s&o cientistad¢mo sapiens sao pessoas que se destacam
em qualquer profissdo (Scolari e Lia Pires), samlueionarios armados (como Prestes),
soldados (como Napole#o) ou sdo compositores, Gmaogque? E o que parece perguntar-se
o autor, discordando de que sO os cientistas tetitmemtes brilhantes

No ultimo paragrafo, depois de elencar o valor eeg®ersonagens (Napoledo, Luis
Carlos Prestes, Chico Buarque) conclui o sujetimv@lque “mentes brilhantes necessitam de
talento”; este ndo € de um so tipo, consideradgioduzida pela palavra “enfim”, que parece
representar uma concluséo, delimitando o sentiderdmciado e realizando um efeito de
fechamento do texto:

F4 “Enfim, génios ndo precisam entender algebrajogar xadrez. Eles necessitam
de talento para criar, construir sucessivas jogddastes toscas também mudam o
mundo”.

Eis a posi¢cdo do sujeito-aluno: génios sdo pedsterstosas, em todas as areas, sédo
pessoas criativas; esses enunciados dao visilelidadmovimento de filiacdo do sujeito ao
interdiscurso da formac&o discursiva cientifica. étanto,ao enunciar a seguir que “mentes
toscas também mudam o mundo”, assume o sujeit@-awsentido que ndo s6 os cientistas
produzem transformacdes, formulacdo que represeassuncdo de um ponto de vista que
contradiz o anterior, dando visibilidade a uma @i sujeito contraria, pois seu enunciado é
contraditorio em relacdo ao anterior.

Esta pratica de textualizacdo oportunizou ao supiino produzir outros sentidos
para o texto audiovisual, producdo que ndo caiaateima parafrase, pois o autor ndo se
restringiu a reproduzir os sentidos expressos Rim.tdMas o aluno, a partir desse texto,
produz outro texto que apresenta um deslocamentelagéo ao texto que designamos como
“texto matriz’- o audiovisual, instaurando outr@ntdos. Isso é possivel devido a natureza
incompleta da linguagem e a incompletude do syjgiie entendemos como “processual’.

Através da escrita, o aluno filia-se ao discurse qansidera “mentes brilhantes”
pessoas que mesmo rudes sédo talentosas, idertdisancom certo interdiscurso. Filiamo-
nos a Pécheux (1995): o autor entende as formaded¢ificacdo como “modalidades de
tomadas de posicdo”; a primeira modalidade de tamdadoosicdo, segundo este autor, marca
a reduplicacdo da identificacdo, o retorno ao megraresso que realiza o assujeitamento
sob a forma do ‘livremente consentido’, superpasigée identifica o discurso do “bom
sujeito”. “A segunda modalidade de tomada de posicd@racteriza o discurso do ‘mau
sujeito’, consistindo em “uma separacdo (distaner@p) duvida, questionamento,
contestacéo, revolta.” (PECHEUX,1995, p. 215), niddde que leva o sujeito a contra-
identificar-se, a distanciar-se do saber da formag&cursiva que Ihe é imposta pelo
interdiscurso. Uma terceira modalidade é a “desifigacdo”. Nas palavras do fildsofo: “o
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modo de desidentificacdo € uma tomada de posig&sutgetiva, que conduz ao trabalho de
transformacao-deslocamento da forma sujeito” (PE@KEL995, p.217), forma sob a qual o
sujeito desloca sua identificacdo para outra foémaljscursiva, o que resulta em tomada de
posi¢cdes nao-coincidentes, ndo convergentes, gqaeteazam diferentes interpretacdes, o
que resulta na fragmentacdo do sujeito do discwrsmo o0 enunciado contraditorio do
sujeito-aluno permite entrever.

O sentido que o sujeito-aluno assume ao final da reflexdo, decorreu de um
processo de confrontacdo de sentidos contradifofioesentes em varias sequéncias
discursivas, passando pelo sentido de atribuicaealbe absoluto ao cientista, representado
pelo personagem do filme. Apds, o autor pde em cena “posi¢cado sujeito” oposta a ja
enunciada, posicao-sujeito que atribui as transdgfies do mundo ndo apenas a genialidade
ou ao trabalho das “j6ias intelectuais”, tal conagigna os cientistas, mas também a pessoas
“toscas”.

Em sua producédo, pensamos que o sujeito-aluno“tsaeo” no sentido de “inculto”
ou “rude”, com isso assumindo a posi¢cdo que as ngagano mundo ndo ocorrem apenas
pela acdo e talento de cientistas, mas também edeito do trabalho anénimo das mentes
incultas e dos bracos de milhdes de cidadaos. @ceatdo “mentes toscas também mudam o
mundo” pertence a outra regido do discurso, integranterdiscurso de uma formacao
discursiva segundo a qual operarios, trabalhadamextes rudes e toscas produzem
transformacdes na sociedade; esse enunciado dieiteesa um saber de outra matriz
discursiva, proveniente de outra regidao do discurse emergiu no fio do discurso do sujeito-
aluno; comparece no intradiscurso do sujeito-aktoroo que a indicar a heterogeneidade do
sujeito, sua divisdo, pois pde em cena duas pasighentistas mudam o mundo/mentes
toscas mudam o mundo, formulagbes que dao visdbiida constituicdo do sujeito por
diferentes vozes que o constituem e emergem nassuia.

Este e tantos outros textos caracterizam o tralbvedizado na disciplina “laboratorio
de escrita” como um espaco de circulacdo de sengdde interlocucdo do sujeito consigo
mesmo,com o0 Outro que o constitui € com os outresinterlocutores, também sujeitos-
alunos que liam os textos uns dos outros. Foram entoa de dizer e de se dizerem, de
poderem falar sobre as contradicbes que os camstitumanifestagbes que nao eram
censuradas. Foram praticas que propiciaram a piiodde sentidos contraditorios, de
discordéancias e de concordancias.

Consideramos que essas praticas de textualizagdaram-se lugar de producédo de
sujeitos que, ao produzirem sentidos, se produzn@mno “posi¢des- sujeito”. Se fizer sentido
para o professor que é ao significar que o sug#csignifica e que os mecanismos de
producdo de sentido sdo os mesmos mecanismos decpoodo sujeito, 0 que se da pelo
portal da enunciacdo, escolas e universidades padenperspectivadas como lugares de
construcdo de identidades.

Ainda nos perguntamos se as filiacbes discursieasatlinos, suas identificacbes séo
intencionais ou conscientes. Se entendermos otswemo descentrado, atravessado por
discursos que o constituem, como 0s enunciadosupicas, dizemos que esses enunciados
“comparecem” no intradiscurso do sujeito-aluno rfemtando uma filiagdo nem intencional
nem consciente;dizemos que as posi¢coes do sugstdiliacbes emergem no processo de
textualizacdo por meio da relagdo material cormguih e com a historia. Dizemos que o
sujeito é descentrado, ndo tendo controle sobreodoncom que € afetado. Parafraseando
Pécheux, entendemos que a ilusdo do sujeito dea dente do sentido se justifica se
considerarmos que “qualquer sequéncia, para tdideemleva pertencer a uma formacao
discursiva, que, por sua vez, vincula-se a umadoé&wm ideoldgica, lugar da constituicdo do
sentido, sua matriz” (PECHEUX, 1995, p.162). Fiiamos a esse quadro teorico,
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entendemos que o sujeito é constituido pelo indents; é cindido entre consciente e
inconsciente e que para se constituir torna seuwtensentos vindos de um outro, através da
linguagem, movimento que nao é consciente nemditeal..

O gesto da formulagéo é gesto ideoldgico, 0 quswna o imaginario no sujeito, a
sua relacédo imaginaria com a realidade. Filiamoanoscao segundo a qual ndo ha sentido
sem interpretacdo, pois a lingua se inscreve mariaigara significar.Assim,modificacdes na
materialidade do texto, podem produzir diferentestas de interpretacdo, manifestacdo de
diferentes posicdes- sujeito, distintos recortes ndemoria, distintas relacdes com a
exterioridade, tornando possivel em instituicbesedsino romper com o0 “mesmo”. Se
palavras, expressoes e proposicdes mudam de seegdmdo as posi¢cdes sustentadas por
agueles que as empregam, como nos diz Pécheusj@giapie o professor, abdicando da sua
posicdo de poder, ideoldgica e imaginariamentetitoita, assuma outra posi¢céo, abrindo,
assim, espaco para o “gesto da interpretacao”.

Anexo

(F1)HOMO SAPIENS SAPIENS SAPIENS

(F2) Quando se fala em jbias intelectuais, logospeos em Baskara, Newton, Einstein; dificiimentéice
lembradas personalidades como Luis Carlos Pre3tesy Buarque, Vargas, Chagas ou até mesmo LuijzeFel
Scolari e Lia Pires. O critério para classificagullm pela capacidade mental varia, principalmenteste ndo

for das exatas ou da tecnologia.

Ha quem afirme que génios precisam sé de 1% geagsio e de 99% de transpiracdo, para que a olne-se
imortal, mas genialidade ndo é sindnimo de esfafiopnam também que eles devem possuir habilidagied
matematica e apresentam dificuldades para lidargessoas. Mentes brilhantes, entretanto, nao sépasias

por esteredtipos e sim, por sucessivos lancesigefiidance bem elaborado consome tempo do pensdtier

tira a capacidade de nao ficar concentrado em umrrdmado tema, enquanto o raciocinio ndo estiver
concluido, deixando eles nesses momentos com unimlagem nefelibata. Falando em embalagem, a
publicitarios que se gabam por terem aperfeicoada propaganda de sucesso; mas trabalhar em cimaale
idéia é mais facil do que compd-la, logo, ndo smas, apenas tiveram uma superioridade légica.

(F3) O gaucho Luis Carlos Prestes, ndo possuissssegerioridade, mas a soberania em estratéditeresi
considerado uma das dez espetaculares mentesraegie ao lado de Carlos Magno e Napoledo Bonaparte;
liderou a coluna Prestes, a maior (cem quildmeateysorridos) marcha armada do mundo, e ndo footieto

em sequer uma batalha. Outro grande manipuladatedafios foi Chico Buarque, que através de mdusicas
contornando a censura imposta pela ditadura, caitsegm sucesso expressar suas mensagens e peftsamen
(considerados subversivos pelos militares) conggav@rno (critica).

(F4) Enfim, génios, ndo precisam entender algeloga xadrez. Eles necessitam de talento pars coastruir
sucessivas jogadas de mestre, inovadoras que stergua admiracdo (primeiramente) dos especialistis
refiro s aos génios) da area, para depois reconéeto dos colegas. Mentes toscas também mudammdanu

CAUDURO, Maria L.F.CEscrita e ensino: ecos do discurso pedagégiase de doutorado. Inédita. Faculdade
de Educacgdo. UFRGS. Dezembro de 2007.
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