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LETRAMENTO(S) DE TRABALHADORES RURAIS SEM-TERRA
EM ESPACOS NAO-ESCOLARES: REPENSANDO A EDUCACAQO
DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPO

Maria Cristina Macedo ALENCAR

ABSTRACT: The present paper analyzes narrativesraf non-schooled workers, members of Moviment® do
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) , on his regméations of non-school and school literacy edooatit
starts with the conception of social literacy (KMEAN, 1995, SOARES, 2005) to reflect on how thdsmics
mean their relationship with writing. This way, ain to contribute to enhance an understanding afngoand
adult literacy from rural area (PAIVA, 1987) in vahi the experience, history and culture of theseplgeare not
erased in the name of an autonomous literacy (§tr&@84). The study was developed from field work,
performed through semi-structured interviews. Tésufts showed that these workers construct reptaens

of themselves marked by the absence, in their septations a prevailing concept of literacy praeticsituated
above. The social practices of literacy of the mgvants in this study did not step into the schelironment.

KEYWORDS: literacies 1; rural education 2;. youngladult education 3; MST 4.

1. Introducéo

Neste artigo discutimos dados de uma pesquisa eamanto cujos registros foram
gerados no ambito do Curso de Letrasalizado no Campus da UFPA/Maraba. A pesquisa
tem como objetivo refletir sobre o espaco que @éndias e trajetérias de adultos do campo
tém no processo de ensino/aprendizagem. Paraassoedicamos a analise dos discursos de
trabalhadores rurais integrantes do Movimento daddlhadores Rurais Sem Terra (MST),
na tentativa de compreender como se constituem ideasdades e representacdes sobre
letramento escolar que se delineiam no context@destos pesquisados.

O delineamento da pesquisa se deu pelo contatoneat@riais sobre educacao do
campo, 0s quais indicam que ha ainda um numeralgrde adultos fora das escolas rurais.
Este dado despertou-nos o interesse em pesquisap doabalhadores rurais nao-
escolarizados que participam da luta pela terray embate politico com diversos setores
contrarios a esta luta, se representam quandoorwaffos com praticas de leitura e escrita
demandadas pela sociedade grafocéntrica.

Em se tratando do percurso de geracéo dos reg(8&EISZIN, & LINCOLN, 2006),
realizou-se pesquisa de cunho etnogréafico a ghatpesquisa de campo, convivendo com o0s
trabalhadores no acampamento Sem-Terra. Além depthar a vivéncia dos sujeitos em
espacos de construcdo discursiva de representdedesamento, realizamos entrevistas com
um total de catorze pessoas. Nestes momentos proosr‘olhar o que acontece com adultos

" Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Liiwguisplicada/Instituto de Estudos da Linguagem:;
Universidade Estadual de Campinas.

! Trata-se de um curso de Graduacdo em Letras pacadutes/as de areas de Assentamentos da Reforma
Agréaria (PRONERA), realizado por meio de convémitree UFPA/INCRA/MST. A pesquisadora foi bolsista de
iniciacéo cientifica, no periodo de 2006 a 2008Pdujeto de Pesquisa “Linguagem, Identidade e Ediado
Campo”, coordenado pela Profe. Dr2. Nilsa BritodRib e realizado no d&mbito deste curso. Os dadas a
analisados constituem o banco de dados deste @réjsties dados também serdo analisados na Digsedat
andamento.
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nao alfabetizados que vivem em uma sociedade qoegaeiza fundamentalmente por meio
de préticas escritas” (TFOUNI, 2006:07).

Para isso, assumimos a proposta tedrica de Cgit68d), para quem 0s sujeitos sao
“consumidores” (neste caso trabalhadores (as)sruyae n&o tiveram acesso ao letramento
escolar), cujas acdes cotidianas encontram/provdissuras no sistema dominante. Estes
sujeitos constroem taticas para re-inventar o setidiano numa sociedade letrada,
construindo representacdes sobre o letramentorgualpce nesta mesma sociedade.

Orientamo-nos pela perspectiva da Analise de DsscORLANDI, 1999) para
compreender os deslocamentos de sentidos e a fnéagéie como processos constitutivos da
linguagem na sua relagdo com a historia, admitqa® o sujeito significa e é significado na
dindmica das praticas discursivas delineadas ertexios especificos de interacdo verbal.
Isto nos orientou ainda a investigar os efeitosel#ido dos discursos de sujeitos adultos,
trabalhadores rurais, ndo escolarizados. Para &pteciso compreender espresentacdes
gue estes fazem de praticas de letramento a quiveéam acesso, a saber, praticas de leitura
e escrita amplamente relacionadas as praticastrdenknto escolar; praticas sobre as quais
constroem um imaginario, haja vista que numa sadednde a escrita adquire valor e
prestigio social, mesmo os sujeitos ndo escolavizadfrem o impacto desta pratica

Na dindmica da organizagcao de acdes em um acamfmadeeirabalhadores rurais em
luta pela posse da terra, observam-se eventostdenénto nos quais 0s sujeitos nao-
escolarizados tomam parte ativamente, tais connoides de setores, de coordenagao geral e
nacleo de familias. Nos discursos produzidos emdantextos de interacdo, bem como em
narrativas dos sujeitos sobre suas praticas desasial da escrita, pode-se depreender
conflitos que descentralizam os discursos dos tegjeiefeito produzido pela memoria
discursiva (ORLANDI, 1999) compreendida aqui conmocpsso no qual, por meio da
(re)elaboracdo e transformacdo dos enunciados, reporpiona a instanciacdo dos
interdiscursos num contexto em que a tessituradigk®irsos se constitui no interior das
formulacdes discursivas por processos como: esgeetds, lembrancas e negacodes. “O
efeito de memoria € produto, portanto, da relag@® $p joga entre esses dois niveis- 0
interdiscurso e o intradiscurso- ao se fazer emarga formulacdo — origem na atualidade de
uma conjuntura discursiva”. (BRANDAO, 2002, p.80).

A seguir refletimos sobre as concepcbes de letramethivergentes, que orientam
praticas escolares e projetos de emancipacdo deiosu relacionando-as a proposta de
construcdo de uma politica efetiva de educacacadpae protagonizada pelos trabalhadores
rurais e sujeitos sociais como o0 Movimento Semdalerroutras entidades ligadas aos
trabalhadores do campo. Por fim, analisamos algeowtes dos dados a fim de demonstrar
como adultos ndo-escolarizados integrantes de uuwinmeato social que luta pela posse da
terra significam e constroem representacdes solare @aticas de letramento e o letramento
escolar.

2. Estudos de letramento no Brasil

Introduzido nas discussdes académicas no Brasirtir pla década de 80, o termo
letramentq apesar de ja recorrente em muitas publicacdeBrasil, ainda € novo entre os
educadores e alfabetizadores. Segundo Kleiman J1$@&ares (2005) e Mortatti (2004) a
palavraletramentofoi introduzida em textos académicos sob a infligéo inglédliteracy,
qgue durante a década de 90 era traduzidalf@betismo designando algo mais do que até
entdo se podia designar com a palavra alfabetizdgéma tentativa de separar os estudos
sobre o impacto social da escrita dos estudos so#lfebetizacdo, cujas conotacdes escolares
destacam as conotacdedividuaisno uso e na pratica da escrita” (KLEIMAN, 1995,§).1
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Diante da realidade dos sujeitos alfabetizadosngeeconseguem fazer uso da leitura
e escrita em praticas sociais letradas, emergeessidade deste novo termo que possibilita a
reflexdo sobre os processos histéricos de expapsasos da escrita, observando “a
emergéncia da escola, o aparecimento das burcertradas como grupos de poder nas
cidades, enfim, as mudancas politicas sociais,éecmas e cognitivas relacionadas com o
uso extensivo da escrita nas sociedades tecnosdgiKBEIMAN, 1995, p.16).

Os eventos sociais de leitura/escrita podem sentados por praticas e concepcdes de
letramento de naturezas distintas, disso resultdodoconceitos de letramentdetramento
auténomo e letramento ideolégico O letramento autdbnomosegundo Soares (2005),
caracteriza-se como uma prética regida por normameencdes de uma sociedade letrada
que orientam grande parte das atividades do canesdolar, realizadas num processo em
gue a forma como os educandos relacionam-se calamnaandas de leitura e escrita ocorrem
de maneira arbitraria, ou seja, sem uma relacdo coootidiano, com a vivéncia dos
educandos. Ja a perspectiva ldsamento ideoldgicacadmite que as praticas de leitura e
escrita situam-se além de uma relacdo entre ingivi codigo linguistico, vao além das
praticas agenciadas pela escola. Assim, o letram&abmpreendido numa perspectiva socio-
histdrica e os eventos que o0 envolvem s&o cordigypor praticas que nao seguem um rigor
metodoldgico. O que orienta a forma como o sugéee entrar em contato com 0s acervos e
suportes de leitura e escrita sdo 0s contextasi@resses e as especificidades socio-culturais
que demandam dos sujeitos, para fins utilitiriosndo, a realizacdo das praticas de
letramento.

Kleiman (1995) chamou atencdo para o fato de queiisas que os estudiosos do
letramento fazem aalfabetizacdoreferem-se, especificamente, ao sentido destasque
popularizou entre os educadores-alfabetizadoregargo, eximindo-se das criticas “0s
sentidos que Paulo Freire atribui a alfabetizagéie,a vé como capaz de levar o analfabeto a
organizar reflexivamente seu pensamento, desenvalgensciéncia critica, introduzi-lo num
processo real de democratizacdo da cultura e dddgfo” (Ibidem, p.16). Contudo, alerta a
autora que tal perspectiva restringiu-se aos naadémicos.

Tfouni (2006) destaca que em sociedades altametmgglas como a nossa nao existe
“grau zero” de letramento, pois diversos sdo odesos sociais que demandam praticas
constituidas de habilidades de leitura e escrit escola, nesse contexto, por si s6 nao
contempla todos os eventos de letramento que twarstio cotidiano dos educandos, ou seja,
pessoas nado alfabetizadas podem realizar, seg@uwdaigel de letramento, atividades que
para uma concepgao etnocéntrica e positivista, stmaqueles alfabetizados teriam a
competéncia necessaria. Neste sentido, ressaltqo@sao tratarmos de graus, niveis de
letramento ndo temos o objetivo de demonstrar umeearquia no exercicio de praticas
letradas, mas refletir segundo uma concepcdo danlehto que admite existir uma
participacdo desigual nos eventos de letramentapoeendendo que a forma como ocorre o
acesso aos diversos suportes escritos do cotidmmna sociedade letrada varia segundo os
niveis de letramento dos sujeitos. Assim, ha aquile participam efetivamente dos eventos
realizando as atividades segundo as convencdemdesociedade letrada, enquanto outros
terdo limitada a sua participacdo, uma vez que @0 o conhecimento de praticas
escolarizadas de leitura/escrita.

Entende-se que os discursos de sujeitos nao-agedids acerca dos sentidos que
atribuem as suas praticas sociais de uso da l&taszrita podem revelar o controle exercido
pelo discurso escolarizado, posto que historicaenest trabalhadores rurais néo tiveram
acesso a educacao escolar e, quando isto ocasreinfimo o tempo em que permaneceram
na escola. Seus discursos podem revelar ainddaysedi da escola que sdo propagados num
corpo social que se incumbe de policiar, de colatarexigir certos modos de letramento,
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demonstrando como, nursaciedade das letraRAMA, 1984) se percebem aqueles que néo
se apropriaram das tecnologias de escrita e leitura

A concepcéo de letramento entendida como praticialsie leitura e escrita para além
das atividades escolares pode proporcionar o rediogamento de objetivos no processo de
alfabetizacdo em turmas de Educacédo de Jovenso&ddét Escolas do Campo, superando
praticas que assumem metodologias orientadas podaates de ensino aprendizado da
escrita e leitura de textos construidos artificeiibe.

Assumimos a posicdo a favor de uma concepc¢do @enlento ideoldgico ou social
(STREET, 1984) a fim de analisar sentidos consbaufubr sujeitos do campo acerca de suas
praticas e condicbes de letramento em situacOam-estolares. Com isso, esperamos
contribuir para potencializar uma certa compreemséoncepcao de alfabetizacdo de jovens e
adultos do/no campo, de modo que a vivéncia, arasta cultura destes sujeitos ndo sejam
apagadas em nome de um letramento autbnomo, aeiswadoraticas sociais.

3. Politicas de educacéo do campo e educacao deejow e adultos no Brasil

Ante 0 que se expls até aqui consideramos que possEivel uma educacdo de
gualidade aos trabalhadores rurais combinada conpropeto de desenvolvimento para o
campo, com politicas publicas diferenciadas quargam a condicdo de vida nesse espaco,
reconhecendo a diversidade cultural dos sujeitasadgo.

A resisténcia dos povos que vivem no/do campo adaleibo de educacéo
urbanocéntrico que lhes tém sido imposto aparendaaue de forma isolada e ténue, nas
praticas alternativas que 0s movimentos conseglgiem realizar em parcerias com
Organizagbes ndo Governamentais (ONGS's), insbésicpublicas do poder estadual,
municipal e federal. Dentre os movimentos educativealizados e que contribuem
significativamente para enriquecer as reflexdeges@beducacdo do campo destaca-se o
Programa Nacional de Educacao na Reforma AgraR®ERA), desenvolvido em parceria
com universidades publicas, Governo Federal, iistiNacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA), Ministério do Desenvolvimento Agi@a (MDA) e Movimentos Sociais.
Este programa objetiva contribuir para a formagd® sljeitos do campo nos trés niveis de
ensino, fortalecendo a educacdo nos assentamerdcangamentos e capacitando sujeitos
para contribuirem para o desenvolvimento sustehtfveampo.

Toda essa dinamica de experiéncias na area dagédudamonstra que a concepgao
de ensino das escolas do campo nao pode ser @dbghlor um projeto pedagoégico Unico e
universal, uma vez que a constru¢cdo de um projetdedenvolvimento para o campo deve
partir do que temos no ambito da educacdo conetrpélios sujeitos, suas identidades e
trajetérias de vida no campo. A intencdo € rompen a perspectiva de ensino/aprendizagem
que tem no urbano o parametro para realizacddalzetiracdo nas escolas do campo, pois se
mantendo alheia ao tempo do trabalhador rural,cal&séo trabalha na perspectiva dos
sujeitos da aprendizagem, nao considera o educaju® acontece no cotidiano dos
acampados e assentados, pois ndo compreende gqaeessp de investigacdo e construcao
do conhecimento pode ser realizado na luta diai&abalho na roca, contexto em que se
poderia refletir, questionar e dialogar com os agiEados construidos no contexto escolar.

De acordo com Paiva (1987), os projetos de educdegovens e adultos no Brasil
atenderam e atendem a légica do capital e do n@reagreocupacédo com as altas taxas de
analfabetismo consiste no objetivo de demonstrar boa imagem aos paises com 0s quais o
Brasil mantém relacdes econbmicas e politicas. éNesatexto, ao longo do tempo foram
realizados diversos programas emergenciais de e@luaie jovens e adultos cujos objetivos
se concentram em proporcionar o conhecimento teéckas primeiras letras.
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O processo da alfabetizacdo de jovens e adultosé¢eraalizado a partir de projetos
gue visam atender aos interesses de uma pequeasa elalimentar a economia com mao de
obra qualificada, adequada ao sistema econdmico. eEsa concepcdo equivocada,
mecanicista e preconceituosa que orientou/orienfaocesso de ensino/aprendizagem de
jovens e adultos desde as primeiras experiéncigsatdas na Educacédo de Jovens e Adultos.
Conforme Paiva (1987):

Com relacéo a educacéo de jovens e adultos, elassmvolve - de forma precaria e
irregular- a partir de 1870, quando quase todgs@sdncias criam escolas noturnas.
A criacdo de tais escolas, entretanto, estava (almumas excecdes) ligada a
valorizacdo da educacdo em si mesma, sem consmerr aspecto instrumental e
sem adequacdo as reais necessidades do ensina fsxa etaria da populacédo a
gual eram destinadas (PAIVA, 1987, p.75).

Disso depreendemos que aos adultos ndo tem sidoadddvida atencdo no que se
refere a um curriculo para a Educagédo de Joverdu#o& que considere as especificidades
que os sujeitos dessa modalidade de ensino requé@®mrojetos pensados para este grupo
revelam-se na pratica da alfabetizagdo com o ebjele proporcionar o reconhecimento da
cultura portadora de valores legitimados na sodegdaum contexto em que S80 0s interesses
politicos que ditam os rumos da educacéo. E nat@$sacomo principio basico e orientador
da alfabetizacdo de Jovens e Adultos a realidadealsdos educandos, que pode ser
legitimada no processo de ensino/aprendizagem éstrde uma metodologia que vincule
conhecimentos escolarizados de leitura e escota,gstes sdo significativos para a formacao,
a conhecimentos extraidos das vivéncias dos edosand

Nesse sentido, defendemos uma educacdo de aduicseja pautada pelo trabalho
sobre as praticas cotidianas de letramento que fmenulheres do campo realizam, na
intencdo de construir elementos que possam subsitia pratica de alfabetizacdo que queira
ser afirmadora das identidades dos sujeitos dadizegem.

A concepcéao de que as experiéncias com a leitasaréa realizadas em contexto nao
escolar sao significativas para um processo den@fagirendizagem, orienta-se pela
compreensao de que o processo da aquisicédo, pmdas&onhecimentos da lingua ocorrem
para além das atividades escolares, a formacdogevdealizada em todos 0s eventos sociais
dos quais os sujeitos participam, de forma diratandireta, proporcionando-lhes agir, fazer e
interpretar com e através da lingua.

4. RepresentagOes de letramento escolar: fragmestoarrativos memoriais orientando a
analise

Os dados que analisamos nos itens seguintes gs@enpntes das entrevistas
que realizamos com adultos ndo alfabetizados, ithtiémente, em um acampamento de
Sem-Terras no sudeste paraense. As entrevistas E@mi-estruturadas e organizadas com
tematicas que possibilitassem aos entrevistadatarei suas vivéncias, suas experiéncias de
vida até a insercdo no acampamento. As perguntasinaram orientd-los a trazer em sua
narrativa pessoal dados sobre seu percurso migrad modo de vida ainda com os pais,
trazendo para a narrativa dados sobre suas patisagrde letramento escolar.

4.1. Aimagem do outro produzindo representacoete si
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Aila?, uma das mulheres-sujeitos de nossa pesquisaunascestado do Tocantins,
casou-se aos dezenove anos. Mae de oito filhodgoada de 90 veio para o Para com o
esposo. Nao frequentou a escola quando criancaepmiorfa, foi criada pela avo que sempre
morou no interior onde ndo havia escolas proximasalidade do campo ainda comum em
nossos dias. Lembra que, quando crianca, foi apgnas/ez para a escola, mas ndo aprendeu
muito e o pouco que havia aprendido esqueceu. Serdepois que ingressou no Movimento
Sem-Terra, participando do acampamento onde vige hafe, teve a oportunidade de
frequentar a escola, cursando a primeira etapaddeagedo de jovens e adultos, pois no
acampamento sdo realizadas, constantemente, caaspdehalfabetizacdo de adultos por
meio de diversos projetos federais e municipaideiniciativa do proprio Movimento.

Na andlise dos fragmentos que realizaremos a rsdgaalizaremos marcas
lingUisticas, no discurso desta entrevistada, iadares de representagbes que esta constroi
de suas praticas de letramento, por conseguintesuds identidade(s) de sujeito nao

escolarizado.
Fragmento Narrativo [1]

(..)

porque quando eu fago alguma coisa sabe mas eseinpre pensando assim “sera
gue isso aqui ta certo?” “eu acho que ndo ta a&xtd eu penso assim que nao ta
certo do jeito que os outros faprque eu ndo entendo as letras dos outros(.nd@u
entendo as letras dos outros agora as minhas gtegeweu entendo ((risos)) ai a
minha avo falava assim minha vé dizia assén &screva quem quiser e |&é quem
soubeft ((risos)) ela falava desse jeito ai qualquer wdeescrever e quem souber
vai dizer .... (EO% 10)

Aila admite que escreve, mas nado reconhece o queofao escrita, tendo em vista
gue ndo sabe s®s outrosvao ler o que ela escreve, apesar de ela condegudsoutros
mobilizados neste enunciado remetem aos escolaszaditorizados a dizer quem sabe e
guem nao sabe escrever. Veja que a condicao dedejeado ou néo, coloca o sujeito que
enuncia numa relagdo consigo mesmo, relacédo estarseanediada pelos valores de uma
sociedade grafocéntricagra que isso aqui ta certo?” “eu acho que néo &te nad, ).
Para entender suas praticas Aila tramitso para seu discurso. O predicador “certo” mostra a
presenca de um discurso escolar dominante, valorathpregnado de juizo de valor, haja
vista que se ha um moderto de escrever ha usrrado, e o primeiro é sempre o que serve
de parametro na construcéo das representacOesjdibgss

No discurso de Aila, sdo mobilizadas marcas qudyzem o clivamento do sujeito
em relacao ao seu proprio saber, no que diz respeittominio de praticas de leitura/escrita,
nos termos exigidos pela escola. As lexicalizag@éed e achoproduzem modalizagbes que

% Todos os sujeitos da pesquisa sdo referidos pardpsimos posto que solicitaram durante as dstasvnao
serem identificados nos textos resultantes da pssqu

% A letra E é aqui empregada como sigla para emst@vo ndmero que a acompanha logo em seguidaiadic
numeracdo da entrevista e a numeracao apos opdait@s remete as paginas da entrevista transeritpual foi
retirado o recorte apresentado. Assim, temos EBRi2dicando a entrevista de nimero 02, recorteaild das
paginas 02 e 03. As transcri¢des de falas segusegamtes convencgoes:

( ): incompreenséao de palavras ou segmentos

(hipbtese): hipbtese do que se ouviu;

(co/como): truncamento de fala

((pausa)): comentario da pesquisadora

(MUIto): entoacéo enféatica representada por letrasisculas

::: prolongamento de vogal

- - - silabagéo

... pausa de qualquer extenséo

“ " indicam a reproducdo de uma outra fala ngonde narrativa
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denunciam esta relacdo instavel entre o saberagen.fMas esta relagcdo tem também como
medida o outro - sujeitos que dominam praticas de leitura e #&scitendo como
representacdo um modelo de lingua legitimada pgrogr sociais que a dominagu(penso
assim que ndo ta certo do jeito que os outros fague eu ndo entendo as letras dos
outros(...)

Mesmo ndo sendo escolarizada, Aila ndo escapamssentacbes de letramento
escolar, da normatizacdo da lingua. Por isso measmuotro € instaurado no seu discurso
como um gesto de incompreensédo, pelo avesso, podizar ‘hdo entendo as letras do
outra’ significa também que ndo € compreendida peloopuénto € que introduz em seu
discurso um “outro” (a avd) para tentar resolvemnabiguidade constitutiva dos discursos e
dos sujeitos: éscreva quem quiser e lIé quem solban seja, na verdade o0 mesmo sujeito
gue enuncia também denuncia que o outro (0 esraflj se coloca numa posicado de
incompreensdo do discurso do ndo escolarizadoamgstte porque € um discurso nao
filtrado pelo cédigo de prestigio, a norma. Numenadcdo marcada pela polifonia, Aila traz
a voz da avo, buscacutroa compor sua narrativa, € pela voz da avo queeita@onstroi o
seu discurso de forma a ndo ser totalmente respelnsdr ele, para salvaguardar sua posi¢cao
daquilo que enuncia. Por este discurso polifonam,mesmo tempo em que subverte a
norma, se submete a uma dada ordem: a todos &eglosscrever, € um querer, mas ler é
para quem o sabe, domina uma tecnologia especifica.

Incluem-se no gesto discursivo de Aila os contrdeegscola. Apesar de ter ficado um
tempo infimo nela, os ditames da escola sé&o projgagaum corpo social que se incumbe de
policiar, de cobrar, de exigir certos modos dealagnto. Bourdieu (2004) j4 havia chamado
a atencao para isto ao tratar a lingua como umdiaimlico, que se constitui num capital de
apropriacdo limitada a uns poucos. De modo maigc#fim, a afirmacdo de Bourdieu
refere-se a lingua escrita que se constitui nuntatdipguistico bastante rentavel e eficaz em
nossa sociedade.

Quando uma lingua domina o mercado, é em relagém tomada como norma, que

se definem, ao mesmo tempo, os precos atribuidostess expressdes e o valor das
diferentes competéncias. A lingua dos gramatioas @rtefato que, universalmente

imposto pelas instancias de coercéo linglistieas, Uma eficacia social na medida

em que funciona como norma, através da qual seexedominagdo dos grupos.

Detendo os meios para imp6-la como legitima, opaguletém ao mesmo tempo, o
monopolio dos meios para dela se apropriarem. (BOIER, 2004, p.166).

4.2. Representacdes de letramento produzindo a incagao da ‘deficiéncia cultural

Uma das tematicas da entrevista que realizamosswsujeitos desta pesquisa tratava
do significado do saber ler e escrever para eleparir deste questionamento os sujeitos
falaram das praticas de escrita e leitura quezaralino seu dia-a-dia e das experiéncias
escolares que tiveram na infancia, bem como daréxgéa que agora vivenciam nas turmas
da Educacao de Jovens e Adultos ofertadas no acanpa Nos recortes que apresentamos
a seguir, cinco mulheres manifestam os sentidog&uepara si a leitura e a escrita e suas
representacdes destas que Ihes levam a quererdiasjrapropriar-se delas.

Fragmentos Narrativos [2]

a coisa mais importante que tem na vida da geatéetura né? ah porque saber é
bom demais é bom demais e mais é ruim a gentesiégiepois que eu enxerguei
um pouquinho eu achei que (melhorou) muito o negbai minha vida e eu achava
ruim demais... a gente ndo saber de nada é ruiraid€ED1: 7)
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Fragmento Narrativo [3],
uma pessoa que ele ndo sabe ler e nem escreveiC&lgo no mundo ele ndo sabe
de nada (E05:4)

Fragmento Narrativo [4],

hoje eu ja consigo ja ler uma palavra... ja:: qoagwl t6 andando na rua eu olho pra
uma placa e ja dou conta de falar os nome nédo i agaela cega gue nem eu era
eu hoje ja dou cont@..) e ai minha filha a vida complicada é essamme mas s6
que ta ficando melhor porque ho::je eu ja enxeagd jendo (EO7: 15).

Fragmento Narrativo [5],
guem nao sabe ler é cego... eu acho assim cegugyeer as coisas e € mesmo que
nao ta vendo nada entdo é cego (E08: 6)

Fragmento Narrativos [6]

€ porque:: a pessoa que aprende a ler ai ndpdloa outros porque eu tenho uns
irmdo que toda coisa que eles vao fazer tem dasteutras pessoas pra guiar eles
porque € como um cego ndo sabe de nada (E11:4)

Os sentidos da representacéo que estas mulhesss te si como um sujeitos que
se constituem dtalta, que se representam como tal por ndo ter se aguopde praticas de
leitura e escrita escolar, pode ser explicitadm pebdo como no Fragmento 02 o sujeito
constréi seu discurso numa escalaridade argumeaftadie valorizacdo das praticas de
letramento escolar e, como contraponto, desvalfizade suas proprias praticas de
letramento. Ao ser questionada sobre o a impodéasheialguém saber ler, a enunciadora do
Fragmento 02 significa as diferentes praticas nas@ala de significacbes inversamente
proporcionais onde se pode constatar argumentpe®sias na seguinte escala de valores
positivos e negativos relacionada a praticas danfetnto:

A POSITIVO (LER+) NEGATIVO ( NAO LER -)
E bom demais E ruim demais
Saber (ler) € bom demais Ruim demais
E a cosia mais importante (a leitura € ruim a geoégo (ndo saber ler)
4

Este discurso revela como, numa sociedade das I@@aMA, 1985), se percebem
aqueles que nao se apropriaram das tecnologiasschi#aee leitura: sujeitos que se
reconhecem como incapazes, deficientes e ndo agdaeentes. Como se pode observar no
discurso no fragmento 2, ndo saber ler em nossadsae € algo extremamente ruim, esta
relacionado a dependéncia que esta auséncia proyMocaelacdo aos que sabem ler,
dependéncia comparada aquela de certa imagem féosnties fisicamente nesta sociedade
excludente e homogeneizadora, portfueuim a gente cego sia”.Nao saber ler e escrever

“ Sobre o conceito de Escalas Argumentativas, afr@{1987).
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0s tornacegos ja que incapazes de realizar determinadas adigglgue exigem o uso da
tecnologia de escrita.

Essa representacdo do letramento escolar tormaage evidente pelo uso que o
sujeito faz de elementos linguisticos que marcamtensidade ao significar a pratica de
leitura como & coisa mais importante que tem na vida da geetelinda porque saber &
bomdemais é bom demaisE nesta mesma proporgéo que inversamente sigaifste falta
como algo“ruim[..]Jruim demais” O gesto que desvaloriza uma pratica valoriza teapu
revelando como um discurso escolarizado, que centia bases no dominio individual de
leitura/escrita, esta presente nas imagens quaje$os ndo escolarizados fazem de si e de
suas praticas. Com isto evidencia-se que h& unr sabelar- institucional legitimado, pelo
qual a

escola exerce um poder deoléncia simbdlica isto €, de imposicdo, as classes
dominadas, da cultura — ai incluida a linguagenas- dasses dominantes, apresentadas
como a cultura e a linguagem legitimas: a escoteverte a cultura e a linguagem dos
grupos dominantes em saber escolar legitimo e ineg8e saber aos grupos dominados
(SOARES, 20054, p.54).

Esse é um discurso que ideologicamente ocultadesbds e legitima outras. Por
exemplo, oculta-se a excluséo de direitos de wpaysocial, exclusdo esta responsavel por
sua condicdo ndo-escolarizada. Exclusdo que udsapa exclusdo de dominio de
leitura/escrita, pois esta € uma dimensao de wielasgio mais ampla, que é de classe.

No fragmento 3 tem-se uma a generalizacdo da de@ae € cego no mundo ele ndo
sabe de nada) apagamento de outros saberes em nome da &saghar, cujo saber € tido
como referéncia das praticas de leitura e esadtservada a uma estrita minoria.  Nos
fragmentos 4, 5 e 6 ao assumir o discurso que iexchujeito imputa a si a responsabilidade
por nao ter se apropriado da tecnologia de es@igpois que eu enxerguei um pouquinho eu
achei que (melhorou) muito o negécio na minha viga)s enxergaré algo que depende
apenas do sujeito, aqui explicitado pela subjetived das afirmacdes centradas no eu
discursivo: €u enxerguei, eu achei que melhorou minha vidajelando claramente uma
relacédo individual do sujeito com a leitura/escrifletindo uma concepcéo autbnoma de
letramento tal qual incutido pela escola. Repres®ln-se assim o sujeito insere-se num ciclo
de legitimacao (naturalizagédo) da exclusdo, hagt\que tal sentimento acaba por se tornar
“a expressao mais legitima da dependéncia e dalagssn, pois implica na impossibilidade
de excluir o que exclui, tnica maneira de exclexalusdo” (BOURDIEU, 2004, p.132.)

Trata-se de um discurso cultivado pelo modelo esawntoliberal, ou seja, incute-se
nos sujeitos a idéia de competéncia individualm®lo que o sucesso ou o fracasso em
relacdo ao dominio de habilidades de leitura etasérsempre individual, ndo entrando no
cObmputo as praticas socio-culturais de leituraceitasnegadas historicamente a estes sujeitos
em seus processos de letramento, juntamente comsgotaticas politicas, econdémicas e
culturais. Esta perspectiva corrobora uma visddcanié evolucionista da escrita, muito
presente em discursos de campanhas de alfabetieacawssa, nas quais “assume-se que € a
escrita, e em especial a escrita alfabética, gpeesenta um avanco substancial numa
perspectiva cultural e cognitiva” (GNERRE, 1998.2).

Aqueles a quem sdo negados o direito de aprentbgreaa escrever, resta apenas
assumir a sua condicdo deeficientes culturais” - para usar expressao de Soares-, que
precisam seadaptar as exigéncias da sociedade em que se inserem, CCAHEROArIO
continuardo a seregos um problema de cada um e de cada uma que njurageiau do
saber escolar, das praticas de leitura e escrit@aasmitidas e ofertadas a todos.



©0S LiNg,, .
N s,

X
\

Anais do IX Encontro do CELSUL
: / Palhoga, SC, out. 2010

b Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

RCULO 5,

& € g
Nt

7 0q 59°

4.3. Representacdes transvergentes: a posse da &em posse do saber

Nos fragmentos 7 e 8 Rauane, cearense de 71 amia,gparaense de 45 anos
expressam em seus discursos os significados dmalesta escrita para si. Sentidos que se
opdem em alguns aspectos e convergem em outros, \GEn@mos a sequir.

Fragmento Narrativo [7]

a pessoa que nado sabe ler € mesmo que um bicho thigho brutouma coisa no
mundo o saber vale mais de que o ter... se voc@nesaber € melhor ndo ter... mas
eu nao tive sorte de aprender ndo sei de nadaéanhato interessante se eles ((os
filhos)) se interessarem ainda da de aprender s&fa® meno 0 nhome pra nao ser
tdo burro o pouco que aprender serve tem velhinho com dessano
estudando(E03:4)

Fragmento Narrativo [8]

(...)

pra mim a terra € mais importante quase do que eéstialo porque a gente estuda
BAStante a ndo ser que seja uma pessoa que se foanser um mé::dico pra ser

alguma coisa mais importante um juiz um advogad® e viva por conta de si...

ndo tem quase importancia a leitura pra pessamlirar sendo empregado dos
outros porque ele tem leitura mas ele continuandeesempre no cativeiro do

patrdo [...]Je dentro de um pedaco de terra da gefxtea gente pode criar pode
plantar ali a gente propriamente a gente mesm@airdo da gente mesmo... entdo
gue veve por conta né? (E08:5)

Os fragmentos revelam discursos produzidos por oudiseres, trabalhadoras rurais,
filhas de trabalhadores rurais, com a histéria adaqela exclusdo do acesso a escola e que
hoje integram um movimento de luta pela garantiaatelicdes de vivéncia e permanéncia na
terra. Para a enunciadora do fragmento 7 o nao katterna o sujeito igualavel a urhitho
do/um bicho bruto uma coisa no mundo [...] burrou seja, a capacidade de ler e de escrever
€ considerada intrinsecamente boa e como tal s#titorem elemento classificatério dos
sujeitos em “verdadeiramente” humanos ou, casces#ga inserido entre os que dominam a
tecnologia da escrita, sera mesmo que um bicho brut® adjetivacdobicho bruto
desumaniza o sujeito ndo alfabetizado ao compaa&ilm serbichobruto, as representactes
do sujeito passam pela imagem que faz de si conncadha peldalta, incompleto, grosseiro,
nao lapidado, inadequado as exigéncias de leiteszrita queivilizam sujeitos de uma dada
sociedade, posto que

Depois que eliminamos todos 0s outros critérios @uem propostos para
estabelecer uma distingdo entre barbarie e cigliaaé tentador preservar pelo
menos este: existem povos com e povos sem esusitarimeiros sdo capazes de
armazenar suas conquistas intelectuais... enqoardatros... parecem condenados a
ficar presos numa historia flutuante (LEVI-STRAUSBud GNERRE, 1998, p. 58)

O discurso de Lévi-Strauss ndo € solitario nasesades grafocéntricas que se
colocam como referéncia de desenvolvimento sociadtedectual tendo os demais povos
comobarbaros atrasados. Deste modo, também os sujeitos rdtwetifados que fazem parte
das sociedades regidas pela escrita sao tidosgdm raedida, como nao civilizados o que
explica a imagem que Rauana faz de si, ja que sefof excluida do acesso as praticas de
escrita e leitura. Assim é possivel compreendegympara estao“saber vale mais de que o
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ter... se vocé tem um saber € melhor ndo tee.pbrque imputa a si a responsabilidade pelo
nao saber ao afirmareti ndo tive sorte de aprender ndo sei de nada”.

Neste fragmento, como nos analisados anteriormergejeito manifesta a existéncia
de um poder articulado agmber isto é, seus discursos revelam a consciénciaudesgo
exigidos alguns elementos para que sejam incluidosociedade escrituraria, sabem que
“[...] Ninguém entrara na ordem do discurso ses#isfizer a certas exigéncias ou se néo for,
de inicio, qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, 189 37). Acreditam, pois, ndo terem a
sortede ter acesso aos espacos e conhecimentos quelifi€aiam a fazer parte dardem
do discurscescolarizado. O dominio desta pratica culturaieend campo do destino e ndo da
histéria concreta dos sujeitos.

No fragmento 8 o discurso de Laila legitima o caminento escolar como a
possibilidade da conquista de autonomia e indepemnaéo sujeitofma pessoa que se forme
pra ser um mé::dico pra ser alguma coisa mais ingotte um juiz um advogado que ele viva
por conta de siAo se formar, ou seja, estudar para ter uma @dis- vale notar aqui a
reproducdo de uma imagem do senso comum quantoofisspes que efetivamente dao
status, reconhecimento e autonomia ao sujegoym mé::dico [...] um juiz um advogado) —
0 sujeito pode conquistar o seu lugar, ser alglgmretanto, Laila ressalta que apenas o saber
ler e escrever ndo garante a inclusdo dos sujgimsiue ele tem leitura mas ele continua
vivendo sempre no cativeiro do patradNeste discurso subjaz sentidos de “uma ordem do
discurso” como afirmara Foucault (Ibidem).

Neste fragmento encontramos a ressonancia do siisdorMST, movimento do qual
faz parte, isto é, 0 mais importante ndo € tersace® minimo de leitura e escrita que o
governo, por meio de campanhas de massa de affatfi, oferece aos sujeitos nao lhes
dando condi¢cbes de vida digna. Para Ladatérra € mais importante quase do que todo
estudo’, antes de tudo, o trabalhador rural precisa tersae da terra para produzir e garantir
condi¢des dignas de sobrevivéncia, nas quais Bs&fida também a garantia do direito a
formacdo escolar desde os niveis elementaresfatgacao superior. Note-se que o discurso
traz esta voz social ao ser empregado 0 operxpthse pois a terra ndo é mais importante
que todo e qualquer estudo, ela é mais importargeogestudo que tem sido tradicionalmente
oferecido aos sujeitos do campo, pois que impodaiem “a leitura pra pessoa trabalhar
sendo empregado dos outros [...] vivendo sempreativeiro do patrao™?, estudo que nao
Ihes propicia condi¢bes de conduzir a sua vida eatonomia e em iguais condigdes de
direito e acesso aos bens culturais.

4.4. Astucias dos sujeitos ndo escolarizados na #&jgao das habilidades de letramento
escolar

Tratamos até aqui das maneiras discursivas quejesos tém de representar e se
representarem na relacdo com a leitura e a esOiitservamos que tais representacdes sao
permeadas pelas imagens que o0s sujeitos ndo atalet fazem de si como n&o capazes de
atender as exigéncias das demandas de leituraita eicuma sociedade letrada.

H4, todavia, mecanismos que 0s sujeitos constraatraddesta sociedade que lhes
permitem redirecionar os sentidos do ndo saber émcrever na medida em ca@oveitam-
sedestas inabilidades a fim de nao ser prejudicadodados eventos de leitura e escrita. Dito
de outro modo, afirmamos com Certeau (1994) quei@itos em situacado de marginalizacéo,
aqueles que se encontram numa situacadenaciosao criativos e desenvolvesticas,
“movimento dentro do campo inimigo (que) tem pomrtugendo o do outro e por isso deve
jogar com o terreno que lhe é imposto” (Ibidem6@). Astaticasconstruidas pelos sujeitos
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configuram-se em praticas sutis de resisténciatalida exploracdo e exclusdo a que sao
submetidos

A ordem efetiva das coisas é justamente aquiloagugticas “populares” desviam
para fins proprios sem a ilusdo que mude proximaen¢n.] Na instituicdo a servir
se insinuam assim um estilo de trocas sociais, stito €le invencdes técnicas e um
estilo de resisténcia moral, isto €, uma economieddm” ( de generosidade como
revanche), uma estética de “golpes” (de operac@&esrtistas) e uma ética da
tenacidade (mil maneiras de negar a ordem estadhelecestatuto de lei, de sentido
ou de fatalidade) [...] (CERTEAU, 1994, p. 12)

O povo ‘“transforma em um canto de resisténcia’ ddbi) a linguagem
institucionalizada que recebe e faz dela atatiea para abrir caminhos e se fazer sujeito na
construcdo da realidade.

Fragmento Narrativo [9]

eu sou veaca com esse negoécio de assinar pap€l sah#io gosto dessas coisas
logo quando eu vejo que o negécio ta pegando eueligligo logo que nao sei ler e

nem escrever e nem sei assinar o meu nome ((riabs)nos meus documentos &
tudo analfabeto mesmo ((risos))(E05:07)

O fragmento 4 é trazido a fim de demonstrar aseiman que 0s sujeitos adultos nao-
escolarizados tém de significar a sua relacdo comemandas da sociedade escrituraria e
suas astlcias ao lidar com as imagens que témdiense dos sujeitos letrados. Basta que se
observe como a enunciadora do fragmento 9 utilizzo de néo saber ler e escrever, que
em geral por si ja provoca um constrangimento feitsycomo mecanismo de defesa, pois é
preciso ser Veaca com esse negocio de assinar papel sab&®ituacdo que poderia lhe
tornar mais excluida € utilizada pelo sujeito comno artificio deresisténciana sociedade
escrituraria onde o que vale é 0 que esta escsgomao sujeito v&que o negdcio ta
pegando”diz logo ‘hao sei ler e nem escrever e nem sei assinar ono@e ((risos))”.Aqui
0 sujeito lanca mao da auséncia de dominio dadetara escapar de certas regras, controles
Impostos pela estrutura.

5 Concluséao

Com base nas analises dos dados podemos dizersgliscarsos de uma sociedade
letrada orientam as praticas e representacOes tclménto dos sujeitos desta mesma
sociedade, mesmo aqueles que ndo estdo submetdespaco escolar, mas que dela
constroem representacdes mobilizadas por uma merd&cursiva (ORLANDI, 1999) dos
valores e convencgdes de uma cultura de supervabdidzda escrita. Assim, o lugar que
ocupam adultos com baixo grau de escolaridade rantexto social em que se exige cada
vez mais habilidades de leitura/escrita aqueles gueram estar inseridos nos diversos
eventos de letramento, diz muito no sentido de ceemglermos as vozes entrecortadas
constituintes das identidades que se configurafordea fragmentada (HALL, 2005)

Disto, compreendemos que os graus de letramentee a0 sujeitos tém acesso ou
desenvolvem, produzem divisdes sociais, uma divi@mal na lingua. E preciso que se
problematize tal realidade, uma vez que a lingua $@ varia, ela divide, marginaliza.
Considerando a situacdo marginal a que essasaosujeitdo submetidos, o seapital
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linglisticoé elemento preponderante na construcdo de suaseagacoes e identidades, uma
vez serem estas mediadas pelas posi¢cdes sociai®sgsejeitos ocupam em diferentes
contextos socio-historicos. De modo que a idengd#b € um dado fixo, inerente ao sujeito,
mas construida e (re) construida na relag&o social.

Os dados apontam para demandas de politicas @siblio campo, sempre
considerando as realidades dos sujeitos enraizsekies espacos sociais. As demandas sao
de ruptura com um modelo educacional que sempreuars sujeitos descolados de suas
praticas sociais, por isso mesmo o fracasso setifrecomo do povo e ndo um fracasso
produzido para o povo.
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