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UMA REFLEXAO SOBRE O INGLES COMO LINGUA FRANCA
E OS NOVOS RUMOS PARA O ENSINO DE PRONUNCIA
COM A LINGUISTICA PROBABILISTICA

Maria Llcia de Castro Gomes

ABSTRACT: Over time, the teaching of pronunciatia foreign language has received more or lessraibn
according to the approach. Research work in phogwlbas provided the theoretical basis for creatmaw
ways to teach pronunciation. In recent decadegofacsuch as universal language, developmental ggses,
individual and social factors have become the fagfusvestigations and their results have been wsed basis
for teaching. We are now experiencing a paradigiift & linguistic studies. Statistical learning,efjuency of
occurrence and mental multirepresentation bring rasvspectives for research and teaching. The stafus
English as an international language forces a chamg the way of teaching. This article aims at d&sing
about pronunciation teaching over time and aboatckeng English in the lingua franca era. The thdsishat
Usage-based Phonology and Exemplar Model may tiféebasis for the change.

KEYWORDS: Usage-based Phonology; Exemplar Model; Ehglish as an International Language;
pronunciation; -ed morpheme.

1. Introducéo

Ensinar ou ndo ensinar pronuncia explicitamente8aES uma pergunta que
professores de lingua estrangeira se fazem conuéineta ao planejar suas aulas. E
certamente também os autores de materiais didajicestionam a validade ou néo de incluir
exercicios para a pratica da fonologia e fonétedimgua. Por outro lado, muitas praticas
pedagogicas ou atividades de elaboracdo de matiietico podem estar plenas de certeza
de que se deve ou ndo ensinar pronuncia expliciteBndependendo da concepcao tedrica
sobre aquisicdo de linguagem que tem o professar escritor. Para alguns a sala de aula
deve ser, sim, um local onde o aluno vai aprendbresa constituicdo sonora da lingua
estrangeira, seja com descri¢cdes sobre o sistemaddfpco da lingua alvo; seja comparando
esse sistema com o da lingua materna; seja relibesiobre as regras fonoldgicas, ou qualquer
outra forma de abordagem. Outros acham que enginarincia explicitamente € perda de
tempo, pois 0 que se ensina/aprende com exeraic&Esnicos, com comparacdes entre
sistemas ou com analises das regras dificilmentejudar na boa producdo dos sons na
comunicacao. Eles acham que o tempo em sala depadéaser utilizado de forma mais til
com outras atividades, e que a melhora na pron@coiatecera automaticamente ao longo do
tempo.

A posicdo do professor ou autor para um ou outdm leem sido definida pelas
concepcgdes tedricas sobre aquisicdo de linguagensiao. E como a forma de se ensinar
inglés como lingua estrangeira tem sido bastarfteeimciada por pesquisas nas areas da
linguistica, da educacdo e da tecnologia, essasepodes tedricas tém sofrido varias
mudancas ao longo do tempo. Os resultados de gasgeempre, de uma forma ou de outra
apresentam implicacdes pedagodgicas que vao ofel@aenput para o desenvolvimento de
novas metodologias de ensino.

" Doutora; Universidade Tecnolégica Federal do Faran

1



00° UNG‘)/\}\/\

< Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

(RCULO p,
& €

&@\
s oq 58

@
..
=
)
=
-

Além da influéncia de pesquisas, também as ne@eesdlos aprendizes em relacéo a
lingua inglesa tém passado por alteracdes no @ecda historia e essas alteracdes tém
forcado os profissionais do ensino a mudar suasepmdes. Houve um tempo em que o
aprendizado tinha como objetivo apenas a leituréedds em lingua inglesa, para o lazer,
para estudo ou para o trabalho. Apenas poucosmgaiasar em viajar a um pais de lingua
inglesa. Com o passar do tempo, contato com natigdéngua inglesa comecou a ser mais
frequente e possivel para um nimero maior de pgskloge vivemos um momento em que 0
contato com estrangeiros é corrigueiro para umdgramimero de pessoas, mesmo que seja
apenas um contato virtual via computador, o queexgjir a mesma, ou até mais, habilidade
comunicativa do que um contato face a face. Esstesngeiros podem ser de qualquer parte
do mundo, nativos ou ndo nativos de inglés. Cortilogaia inglesa se fortalece cada vez mais
como a lingua da comunicacao internacional, a jibbade de se falar em inglés com um
nao nativo aumenta a cada dia. Esse cenario transaioo de inglés implicacbes pedagdgicas
sem precedéncia na histéria.

Juntando essas duas forcas que movem o0 ensinesgaiga e 0 mercado, a forma de
se ensinar inglés e, consequentemenstatnisda pronuncia dentro desse ensino, deve passar
por alteracbes. A aceitacdo da variabilidade listizd, o foco na inteligibilidade, e a
necessidade de comunicagédo com falantes de owgersas vao exigir uma nova concepgao
de aquisicao de linguagem para embasar o fazegpegda nas aulas de lingua inglesa.

Neste artigo defende-se a ideia de que os pregsgpda linguistica probabilistica
oferecem o embasamento para uma nova forma deaensira lingua estrangeira. Conceitos
sobre variacdo linguistica, efeitos de frequénciggradiéncia das formas devem ser
compreendidos e considerados por professores eeaute materiais didaticos. No ensino de
pronuncia especificamente, a Fonologia de Uso eddld de Exemplares podem oferecer as
bases para uma nova forma de atuar na sala de aula.

2. O status da pronuncia em sala de aula ao longo tempo

O ensino de pronancia nos ultimos cinquenta anospassado por diversas fases,
algumas brilhantes, outras palidas, conforme afidoes (2008, p. 178). Segundo Celce-
Murcia et al (2004, p. 2), seja qual for o méto@oetisino, a abordagem sera ou imitativo-
intuitiva ou linglistico-analitica. Na primeira, aprendiz adquire 0S novos sons e ritmo
apenas ouvindo e imitando bons modelos na lingita s¢m a necessidade de explicagdes ou
regras. Na segunda abordagem, é fornecida aodiprema série de ferramentas para ajuda-
lo na percepcéao e producao dos sons. Essas fetemngue podem ser um alfabeto fonético,
uma figura do aparelho fonador, ou uma relacdo ctwdrates entre a L1 e L2, foram
desenvolvidas para ajudar e ndo para substituroedagem imitativo-intuitiva. Essas duas
abordagens ofereceram as bases para os métodosside gue, como ja mencionado,
consideraram com maior ou menor importancia o emdgnpronuncia na sala de aula.

Os primeiros grandes métodos utilizados para dnende lingua estrangeira
desconsideraram completamente a prondncia. Os o®tel Gramatica e Traducédo e de
Leitura tinham como objetivo 0 aprendizado de &stas e vocabulario, e a compreensao de
textos. Se as habilidades orais eram irrelevaotes)sino de prondncia ndo era necessario.
Numa posicdo contraria, o Método Direto, assim ca@mwos métodos naturalistas como o
Método Natural e o TPRTftal Physical Responséinham como meta a aquisicdo da lingua
estrangeira pela repeticdo de modelos que imitavaquisicdo de lingua materna. O Método
Audiolingual vinha aliar a imitagdo de bons modeths Método Direto com o uso do
Alfabeto Fonético Internacional criado no Movimed# Reforma do final do século XIX, e
ensinava pronuncia explicitamente com atividadesrefeticio de pares minimos, com
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transcricfes fonéticas e com figuras demonstranittulacées de sons. Na década de 1960,
sob a influéncia das ideias de Chomsky, com sumdjiea gerativa transformacional e os
universais linguisticos, nasce a Abordagem Cognitivideia de que ter uma pronuncia como
a de uma falante nativo é improvavel faz com geasno de prondncia ceda seu espago para
0 ensino de gramatica e vocabulario. Nos anos 183Wps metodos aparecem e abrem o
caminho para a Abordagem Comunicativa com uma nosdo de ensino de lingua
estrangeira. Como o0 ponto central € a comunicagd@sino de pronuncia passa a ter seu
foco na inteligibilidade (CELCE-MURCIA ET AL, 2004, 8).

Num periodo ja pdés-comunicativo, em que ainda seténa a relevancia da
comunicacdo, mas em que se enfatizam as necessidadgduno, a pronancia pode “brilhar
ou empalidecer”, dependendo do objetivo de est@dlBL — Aprendizado por tarefas
privilegia 0os elementos supra-segmentais, poistaccamunicativo a intencao do falante é
demonstrada pelo ritmo e entonacéo, e a pronuraiaérida pela pratica de situacées com
foco no significado (WILLIS, 1996, p.110). Outracattagem que enfatiza os padrdes de
tonicidade e entonacéo é a Lexical, que tratamagnas como unidades de fala (LEWIS,
1996). A linguistica de corpus estimula a criac@arteriais que trazem para a sala de aula a
lingua natural e auténtica (TOGNINI-BONELI, 2000.ensino de inglés para necessidades
profissionais ou académicas, ou o chamado Inglétsumental, na maioria das vezes com
foco na compreenséo de textos, ndo se preocupa emsino de pronuncia.

Jones (2002, p.184) constata, no entanto, que @imdos materiais produzidos para
0 ensino de pronuncia atualmente ainda apresenti@dades parecidas com aquelas do
tempo do audiolingualismo — mecanicas e descorakxaalas. Acrescenta ainda que, embora
esses autores preconizem um ensino comunicativoys séextos continuam
descontextualizados nos aspectos da pronuancia.gAmantacdo a favor de atividades
contextualizadas para o ensino de pronuncia natente. Bowen (1979) sugeria que se o
ensino de pronuncia pudesse ser contextualizadeeticdo derills minimizadas, talvez se
obtivesse mais sucesso no ensino.

Para verificar essa critica de Jones aos matelidégicos, fiz uma busca a uma série
de livros didaticos para o ensino de inglés commguld estrangeira. Para facilitar essa
pesquisa, que nao teve nenhuma pretensao de sasa@&x aprofundada, escolhi como foco o
morfema -ed do passado regular. Essa escolha se deveu adddwr sido esse o foco de
minha tese de Doutorado (GOMES, 2009).

3. Um exemplo prético — o morfema ed

A pronuncia do morfema do passado regular da linggiesa, o-ed por falantes
brasileiros, vem sendo investigada por alguns psadores brasileiros (ALVES, 2004;
FRESE, 2006; DELATORRE, 2006, GOMES, 2009). A pgitu de palavras com esse
morfema, em seus trés alomorfes /t/, /d/\d4, /se destaca como um foco de sotaque
caracteristico do brasileiro ao falar inglés, o qu@ivou esses pesquisadores a realizar sua
investigacdo. A conclusdo desses quatro trabalies,tiveram diferentes perspectivas de
analise, mas que chegaram a um ponto comum, éjaale falante de portugués brasileiro
tende a modificar a estrutura silabica das palaswas o morfemaed, inserindo uma vogal
entre as consoantes do encontro consonantal Agail.o que se pretende é investigar como
os livros didaticos tém tratado esse aspecto déofoaplogia da lingua inglesa.

A busca foi realizada em trinta livros didaticagaverificar se havia ou ndo alguma
atividade para pratica de pronuncia de palavras comorfema ed e, caso houvesse, se
eram, como critica Jones (2002), atividades mea&recdescontextualizadas. Os trinta livros
pesquisados foram publicados no periodo de trintss &, para efeito de andlise foram
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divididos em dois grupos: 1) publicados até 1999p@blicados de 2000 a 2010. Havia
quinze livros em cada grupo, todos eles de nivacbépara o ensino de inglés como lingua
estrangeira. Dos quinze livros do grupo 1, trégsgntavam atividades para a pronuncia dos
verbos com o morfemaed enquanto doze livros nédo continham nenhuma énfase
pronuncia do morfema. No grupo 2, contrario ao ltada do primeiro, dez livros tinham
atividades de pronuncia na licdo do passado regelars outros cinco ndo tratavam da
pronuncia. Essa diferenca, em que parece haveptanaupacao maior com as atividades de
prondncia nos ultimos dez anos que nos vinte anteiares, pode ser resultado de um
reposicionamento dos autores em relacéo a postasagdas do pensamento gerativista. Com
a posicdo inatista dos seguidores de Chomsky, mceeme pronuncia passou a nédo ter
importancia na sala de aula (CELCE-MURCIA ET AL020p.5). Nos ultimos anos essa
ideia tem sido revista.

Quanto as atividades para pratica de pronunciaeit®s com o morfemaed nos 13
livros que continham esse tipo de atividade, inddpete do ano de publicacdo, eram em sua
maioria, conforme aponta Jones, exercicios desdoaiezados para reconhecimento dos trés
alomorfes. Em quase todos os livros, uma listaeteos no passado para cada alomorfe é
apresentada ao aluno. Este deve acompanhar unecgoaem pronuncia de falante nativo e,
em seguida, colocar uma série de palavras flexamad passado em uma tabela conforme a
seguir:

It/ /d/ hd/
helped lived needed

Fig. 1 — Alomorfes do morfemaed

O que varia de um livro para outro é a apreseatagéhao da regra explicita no livro.
Em alguns, a regra € apresentada antes dos egsycé&n outros, apenas no livro do
professor, a quem cabe a responsabilidade de deoitlio e quando apresentar a regra. Em
dois dos treze livros, o foco ndo eram os alomprfess a silaba extra do alomorig'./ Os
exercicios, no entanto, também eram de reconhetonderpalavras isoladas.

Minha experiéncia de mais de dez anos com treintomee professores de inglés na
area de fonética e fonologia me leva a concordar #ones quando afirma que esse tipo de
atividade néo é efetivo para a conscientizacdopdendiz, jA que mesmo os professores em
geral ndo parecem ter consciéncia dessaregomcordo também com Jones ao afirmar que
unir a pronuncia com a comunicacao pode ajudalun®s a compreender o potencial de uma
boa prondncia para tornar sua lingua ndo apenasfawli de ser compreendida, mas também
mais efetiva (p. 183).

A analise de Jones néo foi feita em livros didéjenas em materiais especificos para
ensino de prondncia. O autor comenta sobre vagiatativas de incorporar uma dimensao
mais comunicativa nas tarefas e atividades, maginsl® ele, a maioria dos materiais nao
oferece ao aluno oportunidade para uma pratica hvaés que permita a participacdo em
situacOes de uso da lingua com variedade nos aspggirassegmentais. O autor admite que
nao é facil preparar materiais para o mercado rniatéonal que atendam as diferentes
necessidades, personalidades, estilos de apreadizdgs alunos. A tendéncia tem sido a
producdo de materiais personalizados como, por geerivros de pronuncia especificos

! Esse pode ser um tépico interessante para umaigsasq
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para brasileiros. Trés livros publicados no Bragéih com essa perspectiva (SCHUMACHER
ET AL, 2002; GODOY ET AL, 2006; LIEFF ET AL, 201@ em todos ha vérias atividades
para pratica de palavras com o morfered Nenhum deles, no entanto, consegue fugir das
atividades que Jones apontaria como exerciciosepeticAo usando palavras, frases ou
sentengas descontextualizadas. No entanto, doibvdos mencionados oferecem atividades
excelentes para a conscientizagdo sobre os aspkmtoBgicos da lingua inglesa de
dificuldade para o falante brasileiro.

Godoy et al (2006, p. 145-155) inicia com a seit@ak about itcom atividades que
levam o aluno a tentar descobrir a pronuncia dolsogecom os trés alomorfes e s6 depois
apresentam a regra. A seguir vém exercicios com éot trés elementos importante para a
boa pronuncia dos verbos no passado: os enconbresorantais, as ligagcdes em frases,
sentengas e textos, e a quantidade de silabasn@ooé alunos sdo convidados a construir
textos no passado com base em contos de fadatiradeanma lista de verbos. O modelo em
todo o material de 4udio é o inglés americano.

Em Lieff et al (2010, p. 72-76), as instru¢cOes &itas em portugués ja que o uso do
material como um guia para estudo individual foidmws objetivos das autoras. Os exercicios,
mais do que dar énfase aos trés alomorfes, enfatizaonstituicdo silabica e os contextos
gramaticais de uso do morfema — passado simplesemie perfeito, passado perfeito, voz
passiva e adjetivo. O ponto forte desse livro patdialogicidade. As autoras conversam com
o leitor, levando-o a, ndo apenas ouvir e prapedavras, sentencas e textos, mas também a
refletir sobre o0 uso e sobre as dificuldades eBpasidos brasileiros. Embora o modelo
utilizado em todos os exercicios no material décdadja a variante britanica padrao, ha um
apéndice com exemplos do inglés em diversas pdotesundo. Esse aspecto do material vai
de encontro a um novo paradigma para o ensinoal®ipcia: o foco na lingua em uso e na
variedade de sotaques.

4. O inglés como lingua franca e a inteligibilidadeo atual paradigma para o ensino

Melvin Bragg (2003), em seu lividhe Adventure of English — The Biography of a
Language como o titulo anuncia, apresenta a grande awedaifingua inglesa no periodo de
1.500 anos de historia. Em seu texto, embora o &it® grandes nomes, como Alfredo o
Grande, Chaucer e Shakespeare, a principal pemonag a lingua inglesa, por sua
capacidade de absorver outras linguas, captar vlosabmodificar seu sistema gramatical e
fonoldgico, mas sem perder a sua base. As invdsiigdsticas serviram para enriguecer a
lingua inglesa, mas nunca substitui-la (BRAGG, 2088 na histéria de 1.500 anos, como
narra Bragg, a lingua inglesa passou por tantasftnanacdes, nas ultimas duas décadas
passou a ser uma lingua global e as mudancas firamaticas. Esse foi um ponto de critica
de Crystal (2003) ao texto de Bragg, por descoramidema década de pesquisas na histéria
da lingua e apresentar um texto desprovido de adeidA década de 1990 foi revolucionaria
na proliferacdo de novas variedades linguisticasmenimero crescente de publicagbes
académicas reconhece a posicdo do inglés comaaligigbal (CRYSTAL, 2010). A lingua
inglesa deixou de ser propriedade dos britdnicosnh#io tempo ja que se tornou lingua
nativa em muitos outros paises, mas deixa tambéserdpropriedade dos falantes nativos
desses paises todos, pois 0 numero de falanteglée tomo segunda lingua ja é maior que o
de falantes nativos. Além disso, o0 numero de fakade inglés como lingua estrangeira ja é
mais que o dobro do numero de falantes nativosse grupo esta em continua expansao.
Segundo Crystal, a consequéncia desse desenvoteileque a lingua “ficara aberta aos
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ventos da mudanca linguistica de forma totalmemigrévisivel” (2010, p. 143) Muitas
variedades de inglés apareceram ao longo da lkistiai lingua com as colonizacdes
britdnicas, mas agora as variedades terdo a facmflliéncia das linguas maternas dos
diversos falantes que usam o inglés como segundadiou lingua estrangeira. Os fatos
acontecidos na histéria contada por Bragg, masipaimente aqueles que eventualmente ele
deixou de contar, explicam as razfes da difusdalrabudo inglés. Mas os fatos em si ndo séo
importantes para o tema abordado neste texto, mpienple discutir sobre as implicacdes
pedagogicas desse momento por que passa a linglgaanmais especificamente, sobre as
implicacdes pedagogicas ao ensino de prondncia.

E evidente que, diante dessa realidade, a busaanmo prondncia préoxima do falante
nativo ndo deve ser o0 objetivo da maioria dos ajizes. Lado (1964) ja defendia a ideia de
que, dependendo do uso que se faria com a lingaig, de um nivel poderiam ser aceitos
como satisfatérios. Se o aprendiz fosse utiliziingua para uma comunicacao internacional,
algumas distorcbes na producdo dos sons seriamadale desde que as variagdes nao
mudassem as palavras, por exemplo, a ndo aspidaciw por falantes de espanhol. Outro
nivel definido por Lado era o de utilizagdo do &gtomo segunda lingua para comunicacao
nacional, em paises como a india, as Filipinas dligéria. Nesse caso a interferéncia da
lingua local é inevitavel e deve ser aceita, segundutor. No entanto, ele argumenta que é
preferivel que esses falantes tenham uma pronumeis amplamente aceitavel para
comunicacao internacional. Na visdo de Lado, ogssir de inglés deveria ter como meta
precisao e autenticidade em sua pronuncia, ja eue servir de modelo para os seus alunos.

Ja ha algum tempo, diversos autores vém propomasiao da pronuncia com foco na
inteligibilidade. Kenworthy (1987, p. 12) considegue falar com sotaque estrangeiro ndo
deve ser um problema, pois estamos lidando corm@rfeno de uma diversidade de novos
sotaques — 0 sotaque australiano, o sotaque am@rica sotaque escocés, 0 sotaque
estrangeiro. A autora afirma que o problema vastexguando houver falha na comunicacao
e por isso a meta deve ser a inteligibilidade. Wbnt@ que varios autores abordam é que
muitos aprendizes mantém caracteristicas fonolégieasua lingua nativa, ndo apenas por
dificuldades articulatérias, mas também por questie identidade (Jenkins (2000); Jones,
2008; Herbert, 2008). Celce-Murcia et al (p.8) ddfan que um programa de ensino de
pronuncia deve ter um objetivo de longo prazo teligibilidade, e que o sotaque estrangeiro
deve ser reduzido, mas nao erradicado. CorbettO(2p1l) propde que a competéncia
intercultural venha substituir a proficiéncia pm& de um nativo, pois considera mais
importante para o aprendiz que ele seja capaz densenicar de forma efetiva em uma série
de contextos do que apenas copiar as “convenc@assfathntes nativos de um ou outro pais.
Jenkins (2000, p.11) questiona como € possivel gveminteligibilidade diante da enorme
expansao no numero de variedades de inglés comoaliestrangeira. E ainda se pergunta
como definir padrées minimos de inteligibilidadeltipia.

Com base em suas proprias indagacdes, Jenkin3) (prtépde uma mudanca de
atitudes pedagdgicas, principalmente por parte elaguque elaboram materiais didaticos.
Ainda hoje o interesse tem sido na preservacastatus que pois se considera que a
necessidade do aluno estd na aquisicdo fonologiaarah variedade de prestigio de falante
nativo (RP ou GA) Essa atitude, no entanto, deve ser revista, segamutora, pois muitos

2 Minha tradug&o.
® RP —Received Pronunciation,também chamada th@ueen’s English(ingles da Rainha), é o sotaque
considerado padréo na Inglaterra. Essa variedadentanto, é falada por uma minoria de britanidésdgyes,
1994; Macaulay, 1988, apud Jenkins, 2000).

GA — General American — é o sotaque consideradodo, ou ndo regional, nos Estados Unidos.
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aspectos das duas variedades, RP e GA, ndo saosanadas as variedades de inglés, como
asweak formgformas fraca$) por exemplo. Isso pode acarretar problemas tanfmroducao
guanto na recepc¢éao para os aprendizes. Asseguaedoflexibilidade é a chave, Jenkins (p.
22) propde um nucleo fonologico para o ILI — ingé&sno lingua internacional, conjugado
com procedimentos pedagogicos para ajudar na efoigia flexibilidade necessaria ao
aprendiz, em que se oferecam modelos diferentesplesentados pela grande maioria dos
materiais didaticos a disposi¢cao dos professores.

Citando Danton e Seidlhoper (1994), Jenkins (2p0@25) concorda que um modelo
deva refletir a lingua em uso e, portanto, se aptas variavel. Sendo uma ferramenta para o
ensino, o modelo deve servir para a comunicacaivafde aprendizes especificos. Dessa
forma, a ideia que deve estar embutida no uso dessanenta € a de adequacéo ao uso e nao
a ideia de certo e errado. A autora acredita queetns de néo nativos sdao melhores, porque
sdo mais realistas e mais apropriados do que ostdes, tanto do ponto do ponto de vista
sociolinguistico como do sociopsicoldgico.

A proposta de Jenkins é baseada em dados dangtexlde falantes de varias origens
e se resume em um nucleo fonolégico para o ILI, @aedenomina LFCL{ngua Franca
Core), em trés categorias: segmentos (consoantes asyogaprassegmentos (tonicidade,
ritmo e entonagdo) e configuragdo articulatoriasdée trés niveis poderiamos considerar
questbes especificas de aprendizes brasileirosgiesi Ao se perguntar a professores de
inglés, principalmente aqueles ndo muito conscéetdiés questdes fonologicas da lingua, qual
€ a maior dificuldade de pronuncia de seus alugrasde parte deles respondera: a prondncia
do “th”. Pois Jenkins propfe a aceitacdo de suidgies proximas de sons dificeis para

muitos falantes. A pronuancia dé//como ] ou [f], ou de 6/ como [d], como muitos

aprendizes brasileiros fazem, ndo vai compromeistota inteligibilidade como outras
questbes mais importantes da fonologia. Nos suggassentos, poderiamos considerar a
dificuldade com a estrutura silabica da linguagsg] com seus encontros consonantais em
final de silaba, conforme discutido acima sobreosfema—ed Uma das propostas de Jenkins
€ a aceitacdo de simplificacao silabica de acooto &s regras da L1 para o final de silaba.
Ou seja, o falante brasileiro pode ser muito bemmpreendido internacionalmente
produzindo como dissilabow3rk1d] o verbo no passadeorked caso tenha dificuldade de

pronunciar o encontro consonantekt/ em v3rkt/. No terceiros nivel, nas configuracbes

articulatorias, o falante de portugués brasiletnota dificuldade no contraste dos movimentos
tenso/relaxado para as vogais altas. Desde queastemha 0 contraste de tempo dessas

vogais, ou seja, curto paral//e i/, e longo parai/:/ e hi:/, a inteligibilidade pode ser

preservada.

Quero deixar claro que ndo estou aqui defendendongw se devam usar mais
modelos nativos na sala de aula. Minha defesa resb@lho consiste na mudanca de
perspectiva de ensino e de atitudes pedagodgicasagamonuncia em lingua inglesa. Acredito
gue podemos buscar nos pressupostos da Fonologiaale no Modelo de Exemplares as
bases para essa mudanca.

5. Os pressupostos da linguistica probabilistica now base para o ensino de pronuncia

Durante mais de quarenta anos, os fundamentosglédiica gerativa, com a ideia de
gue a competéncia linguistica consiste de categdisgretas bem definidas e que os numeros

* Weak forms- séo as palavras que ndo recebem énfase nasafmlavras funcionais: artigos, preposicdes,
pronomes, etc.
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nao exercem nenhum papel na aquisicdo, predomiasypesquisas em fonologia. Questdes
de variabilidade e frequéncia, quando consideradsiriam relacionadas a fatores nédo
linguisticos ligados ao desempenho. No entantdalinas recentes tém questionado o
argumento de que a competéncia linguistica seggédta e discreta. Segundo Bod et al
(2003, p. 2), fortes argumentos tém surgido emsaefla ideia de que a cognigdo humana é
baseada em processamento probabilistico. Paratoegua aquisicdo de uma lingua ou
dialeto requer ndo apenas a identificacdo e praddeifonemas, mas o aprendizado de
padrdes extremamente sutis de alofonia relevardes gada fonema da lingua. Afirmam
também que os efeitos de frequéncia permeiam asepiacao, o processamento e a mudanca
linguistica. Ao invés de categoricos, os fendmenipguisticos sdo gradientes e,
probabilisticamente, encontram-se num continuumee@t(refletindo impossibilidade) e 1
(refletindo exatidao).

Dois modelos em consonancia com esses pressupsdtos Fonologia de Uso
(BYBEE, 2001) e o Modelo de Exemplares (PIERREHUNRBE 2000). Para Bybee, a
natureza das representacfes mentais € afetadmqupl@ncia com que determinados padrées
se repetem. Para Pierrehumbert, as linguas segiistn por finos detalhes fonéticos e essas
pequenas diferencas fazem parte do conhecimenliciexplo falante.

Segundo Bybee (p.8), o funcionalismo baseado woem$atiza a lingua como um
objeto cultural convencionalizado e, como tal, ssruturacdo € definida pela repeticao.
Sendo assim, os padrbes fonoldgicos e as repredentéexicais sdo formados a partir da
frequéncia com que os itens sao usados na percepgu@aucéo da fala. Sado duas as formas
de contagem de frequéncia: a frequéncia de ocoarfgoantas vezes uma determinada
unidade, geralmente uma palavra, aparece em ura)pma frequéncia de tipo (a frequéncia
de um determinado padréo). Para exemplificar, Bypek)) compara os verbos flexionados
no passadahroke e damaged A primeira palavra € bem mais frequente que ars# ou
seja, tem uma ocorréncia maior de uso do que andagllo entanto, o padrao representado
por broke na lingua inglesa, o passado irregular, tem ueguéncia muito menor do que o
outro tipo de passado, o regular com o morfeimd Com o uso frequente de determinadas
palavras ou tipos de padrédo, vai-se formando umamag representacées mentais. Itens de
alta frequéncia se fortalecem nesse mapa e sef@gitlacesso ao falante, enquanto que itens
de baixa frequéncia tendem a enfraquecer e sertdifi@l ao acesso. O armazenamento,
entdo, ao invés de uma lista desestruturada, smiaegpelas regularidades e similaridades
nos itens linguisticos, observaveis através do Bgbee (p.20) rejeita a ideia de reducéao da
complexidade da lingua por meio de afirmac¢fes ge@re uma determinada estrutura, ou
seja, ndo concorda com a nocao de regras dosueslisths e gerativistas. Em lugar de
regras, a autora defende o conceito de esquemgsneualizacdes emergentes. Os esquemas
sdo padrdes organizacionais no léxico, altamem@&adds pelo numero de itens produtivos
presentes nas representacdes, e sdo também afptdd®sietalhes dos tipos existentes. Os
esquemas podem ser categorias gradientes, na madidpie os tipos podem ser mais ou
menos parecidos com o melhor exemplar da categémaoutras palavras, um mesmo item
pode ser armazenado diversas vezes com pequenasgednodes diferencas em sua
configuracdo fonética. Os falantes se comportariomhea probabilistica ha escolha de um ou
outro desses itens (p.27). Em se tratando da palasad, por exemplo, a escolha para

producdo pode variar entrdvd], ['lzvid], ['livid3zI], € muitas outras formas,
enquanto que todas essas formas devem estar disjgopara compreensdo. Os padroes
fonoldgicos sdo produzidos por uma série de esguemaromotores de producdo, que séo
reutilizados e recombinados no processo de arf@alaEsses esquemas ndo Sao estritos e
estaticos mas, mais propriamente, sdo providosrdeamjunto sistematico de variacbes para
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0 uso em contextos sociais. O modelo explica asagfid da fonologia como gradual e cada
vez mais precisa em detalhes fonéticos na percepgdmducdo das palavras e frases da
lingua, dependendo do uso.

Compativel com as concep¢Bes da Fonologia de bsklodelo de Exemplares
(PIERREHUMBERT, 2000) propde que a aquisicao daldes fonéticos requer habilidades
para formar generalizacGes estatisticas sobre d=gm fonotéticos (as preferéncias ou
rejeicdes para as combinacdes de consoantes eskofyautora defende a ideia de recursos
fonéticos universais em lugar de categorias foagtimiversais. No modelo, uma categoria se
define em uma densidade de distribuicdo no nivedrpétrico, e um sistema de categorias
define uma série de tais distribuicdes. Essasilnligtfes se organizam em um sistema que
inclui todas as entidades da gramatica fonologsemgmentos, silabas, tons, pé meétrico.
Durante a aquisi¢cdo, que dura por toda uma vidamampa cognitivo vai se formando, com
niveis multiplos de representacdo, onde as catg@do representadas individualmente
dentro de uma nuvem de ocorréncias. As ocorrémsdas gravadas na memoria e sao
acessadas para a compreensao da fala. Para agwpdui@lante escolhe o item, conforme
sua forca de ativagdo, que esta diretamente ligatiatribuicdo estatistica dentro do espaco
fonético. A selecdo do exemplar para a producaaepender também de fatores dialetais,
sociais e pragmaticos.

Essa breve apresentacdo dos dois modelos tem aojeto/o a demonstracéo de que
temos a frente um novo modo de conceber a aquisledbnguagem. Sem descartar 0s
grandes beneficios das tradi¢cbes estruturalistar&igsta, a linguistica probabilistica vem
trazer mais vigor aos estudos sobre a linguagenm @sse novo olhar, os modelos
pedagogicos também devem ser revistos.

6. Consideracdes finais

Considerando as grandes mudancas por que vem @passdimgua inglesa, pelo seu
uso generalizado ao redor do mundo, é imprescihdiwe nés, pesquisadores e professores,
busquemos meios de rever nossas acdes pedagdyidamtomiainglés americano/ inglés
britanico deixa de ter importancia para a escolha de mod&lese novo modo de pensar
exige um novo conceito de aquisicdo de linguagare, o fique restrita ao certo/errado,
existe/ndo existe, pode/ndo pode. O uso da linguauio mais complexo que isso e 0
ensino/aprendizado exigem que tanto aprendizes@paofessores sejam flexiveis para lidar
com essa complexidade. Os pressupostos da Fonaediso e do Modelo de Exemplares
podem oferecer um caminho muito interessante pataagdo de uma metodologia que
busque essa flexibilidade na sala de aula de limgesa como lingua internacional.
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