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OS GENEROS DO HUMOR EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA P ORTUGUESA
UTILIZADOS NO BRASIL E EM PORTUGAL

Maria Aparecida Resende OTTONI

ABSTRACT: | present part of my doctoral researafigpmed in a Brazilian public school and complengzhin

a Portuguese school. In this research, | investdaivhich are the genres of humor (GH) includedhire¢
Portuguese language textbooks and | analyzed hossethgenres are approached in these textbooks.
Furthermore, | made an interview with the authofsooe of textbooks adopted in Brazil. In the analyd
Brazilian textbooks, | noted that the GH are moresent currently than before the publication of iNaal
Curriculum Parameters, but these genres are nottdeith that take into account the effective usethem. The
modes of action of verbal and non-verbal resouindle production of different effects of meaning also not
considered.With respect to the Portuguese contiextresults show that the GH are almost ignoredeayghers
and by the producers of the textbooks.

KEYWORDS: genres; humor; textbooks; teaching.

1. Consideracdes iniciais

Um dos compromissos que assumi com as professartiasgantes de minha pesquisa
de doutorado, intitulada “Os géneros do humor nsinende Lingua Portuguesa: uma
abordagem discursiva critica”, foi a divulgacdo desultados por meio de apresentacdo em
congressos e publicacdo de artigos, oferta de umgus para professores/as para que a
pesquisa pudesse se constituir em subsidio pareantsc para produtores/as de livros
didaticos e para os/as interessados/as nos estotios géneros, sobre humor, sobre leitura
critica e sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Este artigo, entdo, é uma forma de divulgacéo eudgrimento desse compromisso
como pesquisadora.

A pesquisa a que me refiro foi desenvolvida em estola publica brasileira, com
turmas de 62 e 72 série, e complementada em urka @srtuguesa, com turmas do 8°%ano
Ela foi realizada com base, especialmente, nosypestos da Analise de Discurso Critica
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003ya Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY E MATTHIESSEN,2004). Como metodologia
de coleta de dados, adotei a Etnografia CriticaQWVIAS, 1993), pautada nos principios de
uma pesquisa colaborativa (IVANIC, 1998), democeafMAGALHAES & GIEVE, 1994) e
fortalecedora (CAMERON al, 1992).

Durante parte da pesquisa, examinei livros didati® Lingua Portuguesa (LDLPSs)
para verificar se havia GHs inseridos nesses liwosomo eram abordados, apliquei
questionarios e fiz entrevistas semi-estruturad@® ae saber a opinido dos/as participantes
acerca da abordagem dos GHs nos LDLPs e nas aal&®.dDepois disso, elaborei, em
conjunto com as professoras participantes, umaoBtagPiloto de leitura critica do género
piada e, apds a conclusdo dessa proposta, elataondiém em conjunto, uma Proposta Final
de leitura critica de diferentes géneros do humor.

! Doutora em Linguistica pela Universidade de BimsiProfessora Adjunta da Universidade Federal de
Uberlandia.
% Correspondente a 72 série na escola brasileir desenvolvi a pesquisa.
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A escolha desses géneros deve-se, em parte, addater feito uma pesquisa de
mestrado sobre o humor radiofénico, concluida 389, em que pude perceber o quanto
o humor € um excelente campo de andlise pafas estudiosos/as da linguagem, com
muito ainda para ser explorado, em diferemiesspectivas. Ela se deve também ao fato
de que, como educadora, percebia 0 quanto os/aeséhs gostavam do humor e tinham
contato com diferentes GHs fora da sala adga, e como o humor poderia reforgar
estereotipos e ao mesmo tempo promover uma reflax@ca acerca da realidade. Eu tinha a
sensacdo de que todos/as nés, educadores/as,nestdpardendo uma oportunidade de
desenvolver, com as turmas, uma leitura aritide um texto que poderia, também,
gerar prazer.

Assim, decidi enfrentar essa inquietacdo, ao irde&svita-la, e investir em uma
pesquisa que pudesse trazer contribuicdes paranhanmratica, para a de meus/minhas
colegas professores/as e para os/as alunos/asram ge

Neste artigo, atenho-me a apresentar parte dokadssi desta investigacao relativos
aos GHs inseridos nos LDLPs e a entrevista reaizemm autores de um dos livros
analisados.

O texto esta organizado em trés partes. Na primé@ algumas consideracdes
acerca da influéncia Parametros Curriculares Na@ofiPCN) na producéo dos LDLPs e na
producdo de estudos sobre géneros. Na segundatodeigumas questdes envolvidas na
abordagem dos GHs. Na terceira, apresento os datkiados referentes aos GHs presentes
nos LDLPs analisados e alguns trechos de entremgsiizada com os autores. Na ultima
parte, sdo tecidas as consideracdes finais.

2. Os PCN e sua influéncia na producédo de livros dfiticos de Lingua Portuguesa e na
producado de estudos sobre géneros discursivos

A partir do final da década de 1980, o ensino agld Portuguesa passou a ser o foco
de muitas discussdes e pesquisas no Brasil, cofjbagtante intensificado ap6s a publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRABID7, 1998).

Como a postulacéo basica dos PCN € o ensino cemiadexto, unidade basica do
ensino, e orientado pelos géneros, tomados conebootig ensino, muitas estudos comecaram
a ser produzidos sobre género, ap0s a publicacggesiparametros. Dentre eles, podemos
citar: Bazerman (2005 e 2006); Bonini (2002); Dsimj Machado e Bezerra (2002); Fontana,
Paviani e Pressanto (2009); Karwoski, Gaydeczkaite B005); Machado, Mari e Mello
(2004); Marcuschi (2008); Marcuschi e Xavier (2QMeurer e Motta-Roth (2002); Meurer,
Bonini e Motta-Roth (2005); Schneuwly e Dolz (2008ignorini (2008); Travaglia, Finotti e
Mesquita (2008); Ottoni (2005, 2006 a e b, 2009).

Essa pequena relacdo de trabalhos mostra-nos tgre, de existirem inumeras
publicacbes sobre géneros atualmente, ha pesqresadie diversas vertentes teoricas
envolvidos nesses estudos. Cada um, a seu modo &ase na sua perspectiva tedrica, tem
procurado dar sua contribuicdo para o entendimeosogéneros e de como toma-los como
objeto de ensino, conforme proposta dos PCN.

Nesse documento preconiza-se a diversidade naieetl géneros que circulam na
sociedade e, em consequéncia disso, percebe-spraatpacdo dos/as autores/as de LDLPs
— material que passou a ser produzidos com basasdsetrizes - em favorecer ao/a aluno/a
0 contato com um namero diversificado de géneras @® quais se tem contato na sociedade.
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Assim, diferente dos livros de décadas atras, cstopoguase exclusivamente por
textos literarios classicd®e restritos a um texto principal e dois ou trémpementares
(quando hd&), os LDLPs, a partir dos anos 90, térasaptado uma ampla diversidade de
géneros.

Em meio a essa diversidade, é possivel observangj@s tém estado cada vez mais
presentes nesse material didatico, na tentativéedguadramento” a proposta dos PCN.
Contudo, é preciso destacar que a insercdo em shandesses géneros nao atende a essa
proposta. E necessario que, no trabalho com ossoiv@éneros que circulam na sociedade,
levem-se em conta 0s usos efetivos, a estrutunde@do, estilo e propdsitos desses géneros,
atentando-se para o0s recursos verbais e ndo-verbgiegados para a producéo de diferentes
efeitos de sentido.

Os géneros séo aqui entendidos como “0 aspectoigspmente discursivo de modos
de agir e interagir no curso de eventos social&IRELOUGH, 2003, p. 65). Nesse sentido,
eles sdo definidos pelas praticas sociais a quelaeionam e pelas formas como elas sdo
articuladas. Uma mudanca na articulacdo das psatigplica mudanca nos géneros que, por
sua vez, inclui uma mudanga em como os diferer@eergs sdo combinados. Por meio dessa
combinacéo de géneros existentes se da o desaneoka de novos géneros.

Com relacdo aos géneros do humor, considero que s#® constituidos
fundamentalmente pelo tipo humoristico e se ingrewum modo de comunicacdo nao-
confiavel. Esse modo de comunicac¢éo, conforme Btavé2007, p. 1298),

se estabelece por meio do imbricamento de maisrdérundo textual’, e estes se
alternam na compreensao do texto a partir de uoaddr no préprio texto (chamado
por muitos de ‘gatilho’), que ‘pega de surpresaterlocutor ou alocutario do texto,
que é obrigado a uma reversao na sua hipotesengig@ensao do texto.

Antes de apresentar os dados referentes a insdogi&GHs nos LDLPs, considero
importante tecer algumas consideracfes sobre afyumestdes envolvidas na abordagem
desses géneros.

3. Algumas questdes envolvidas na abordagem dos géys do humor

Fairclough (2003) considera que as transformac@es pnaticas sociais sao tanto
manifestas nas mudancas no sistema de g&nqr@sito em parte provocadas por tais
mudancgas.

Como Bakhtin teoriza, as limitacdes para a congéitudos géneros sao historicas e
sociais e, como categorias histéricas, eles s&it@slja um processo de transformagéo
continua e sua estabilidade relativa € constantiena@neacada por forcas que atuam sobre as
coercdes genéricas. Essa visdo de Bakhtin € basiestudo dos géneros discursivos. Para
ele, os estudiosos da linguagem deveriam semgpeeseupar com a construcao de sentidos

% Sobre isso, ver entrevista concedidaadto para o Futurppela pesquisadora e autora de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, Magda Soares, disponivel em
http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/entrevistas/magdeares.htm,. Acesso em 05/03/07.

* Para Fairclough (trad. 2001, p. 161), o sistemgéteros que é adotado em uma sociedade partiemanm
tempo particular, determina em que combinacdes rdigtmacdes os tipos de atividade, estilo e disturs
ocorrem. Ao se referir ao sistema de géneros,ar aplica o principio da primazia das ordens deuwl&o: “uma
sociedade — ou uma instituicdo particular ou doondigintro dela — tem uma configuragao particulag&eeros

em relagbes particulares uns com os outros, coimstd um sistema. E, é claro, a configuracéo stersia estdo
abertos a mudanca.idém,p. 162).
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em relacdo a outros sentidos. Tudo isso est4 oeladd a questbes importantes como: a
recontextualizacédo, a intertextualidade, a inderdsividade e a multimodalidade .

N&o é meu objetivo aqui apresentar uma discusstithdda dessas questiemas
entendo que uma rapida exposicdo sobre elas é tanp®r para que especialmente os/as
professores/as de lingua portuguesa possam afestarelas na selecdo dos GHs e no
planejamento e desenvolvimento do trabalho conmseg&®eros.

A recontextualizacaaliz respeito a apropriacdo de elementos de umaprabcial
dentro de uma outra, colocando a primeira dentroothbexto da Ultima e a transformando de
formas particulares no processo (BERNSTEIN, 199800LIARAKI & FAIRCLOUGH,
1999). Esse conceito significa, entdo, “o deslocdojea apropriacdo, a relocagdo e o
estabelecimento de relacbes com outros discursognemontexto institucional particular”
(MAGALHAES, 2005, p. 235).

Fairclough (2003), na sua abordagem do signifiaapoesentacional, incorpora uma
visdo mais ampla da representacédo dos eventodssoorao recontextualizagdeegundo a
qual ao se representar um evento social, entendaesele € incorporado ao contexto de um
outro evento social, recontextualizando-o. Ele ieapfjlue campos sociais, redes de préticas
sociais e géneros particulares, como elementosisieedes, tém associados a eles ‘principios
recontextualizadores’ especificos (BERNSTEGMW, cit) e que a esses principios subjazem
diferencas entre os modos como um evento sociéicylar € representado em diferentes
campos, redes de praticas sociais e géneros. Dedoacoom tais principios
recontextualizadores, os elementos dos eventogisaéio seletivamente ‘filtrados’.

Em outras palavras, as escolhas para a represemtagéin evento e de atores sociais
sao feitas em funcdo do campo social em que sa eitu produtor/a da representacéo, do
género produzido e das redes de praticas em gse sieua. I1sso significa que em um género
humoristico, por exemplo, a representacdo de umt@wocial e de atores sociais ndo se da
da mesma forma que em um telejornal. O propésitcada género influencia na selecdo dos
elementos e no modo como a representacao se da.

No que diz respeito aos géneros humoristicos, eiséeente mediad8sobservo que
com o surgimento da internet tem havido, em gragglmala, uma recontextualizacdo de
géneros do humor existentes na oralidade, ou irepsesm revistas, livros e gibis, ou
veiculados pela televisdo, bem como a recontexagio de géneros outros, nao-
humoristicos, pelositesde humor e pela televisdo e a recontextualizagéicacde noticias.

E importante que o/a professor/a leve em conta @ssesso e essas transformacdes
em sua abordagem dos GHs.

Pode-se dizer que a recontextualizacdo, a intedbaade e a interdiscursividade
imbricam-se, pois envolvem deslocamento, apropriagédrelocacdo de materiais de um
contexto para outro.

O termo intertextualidade foi usado primeiro pdristeva (1981), mas a nogéo
foi originalmente desenvolvida por Bakhtin (1981986, 1997). Numa acepcdo mais
estrita, a intertextualidade refere-se as citgcGe® €, “a presenca de elementos reais de
outros textos em um texto” . Numa visdo mais lamponforme a adotada por Fairclough
(2003, p. 39), a intertextualidade compreerade varias formas de discurso relatado,
como o discurso direto e indireto , o qualdp@u ndo ser atribuido a vozes especificas”
(p. 219). J& a interdiscursividade, em linhas genafere-se a constituicdo de um texto a
partir de discursos e géneros diversos (MAGALHAB®B01), isto é, uma forma de

® Para uma discuss&o mais detalhada sobre ess#egyesr Ottoni (2007) e Ottoni (2010 — no prelo).
® A (inter)agdo mediada é ‘acdo a distancia’, agiimlgendo participantes que estéo distantes umutto mo
espaco e/ou tempo e que depende de alguma teandiwgomunicacao.
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hibridizacdo discursiva e genérica (FAIRCLOUGH, 200. 34, 66), 0 que nos remete a ideia
de colonizacéodiscursiva e genérica. Esta representa “a rectuakzacdo e transformacéo
de praticas discursivas/sociais” (FAIRCLOUGH, 200334) em outras praticas.

E sabido que a interdiscursividade é caracterislisagéneros discursivos, os quais
incorporam outros géneros e sentidos de outrosurdiss. Da mesma forma, a
intertextualidade esta4 presente nesses génerosisfmr sdo questdes que precisam ser
consideradas no trabalho com os géneros.

Outro conceito importante no tratamento dos GHslé multimodalidadeDe acordo
com Kress e van Leeuwen (2001, p. 20), a multimdddé diz respeito ao “uso de varios
modos semidticos nalesign de um produto semidtico ou evento, junto com farma
particulares em que esses modos sdo combinados”.

Percebe-se que os textos diversos (ndo s6 os hatitms) que circulam na sociedade
contemporanea, cada vez mais, estao repletos steagties coloridadayout e tipografia
sofisticados. Enfim, passou-se a usar uma variedadmodos semioticos (ndo mais so e
principalmente o verbal) para a producdo de semtichis textos, o que deu origem a textos
multimodais (KRESS, 1996; KRESS & VAN LEEUWEN, 1998001). Dessa forma, €
imprescindivel que se considerem todos esses nemio®ticos na abordagem dos géneros,
ndo s6 dos GHSs, pois todos eles, em conjunto,esfmnsaveis pela producdo de sentidos.

4. Os géneros do humor no ensino de Lingua Portugsee um olhar para livros didaticos
e para o que dizem os autores desse material

Em minha pesquisa, analisei dois LDLPs adotadoBrasil: “Linguagem Nova”,de
Faraco e Moura (2000) e “Portugués: Linguageds” Cereja e Magalhdes (2002), e um
LDLP adotado em Portugal: “Lingua Portuguesa Pluda Pinto e Baptista(2002).

No primeiro livro, ha 20 (vinte) textos humorissc@ertencentes aos seguintes GHs:
cartum, charge, quadrinhos e tira, sendo 06 (spia)irinhos, 09 (nove) cartuns, 03 (trés)
charges e 02 (duas) tiras. Esses dados demonsimaaspaco consideravel no LD para os
GHs. Como afirmou um/a aluno/a, “antigamente, @aies anteriores, os livros didaticos nédo
apresentavam humor, mas agora mudguestionario respondido em 2003 por alunos/as de
72 série).

Desses 20 (vinte) textos dos 04(quatro) génerosimeados, 14 (quatorze) aparecem
em uma secéo do livio chamada “Divirta-se”, presewt final de cada unidadé&Sobre esses
quatorze textos, nenhum comentario € tecido no kvnenhuma proposta de abordagem é
apresentada.

Esses dados mostram que os GHs estdo mais pesestd DLPs, mas o proprio
local onde séo inseridos e como sao inseridos septam uma avaliagcdo desses géneros
como diferentes — talvez até como de menor vatlms-que aparecem nas secdes iniciais das
unidades e acompanhados de comentérios e/ou deafgoposta de abordagem.

E importante destacar que a inser¢do de grande gagt GHs na Ultima secdo de
varias unidades, de acordo com os autores do likdatico, é por eles proposta por
considerarem que o humor pode ser um excelenteuimshto para reflexdo. Entretanto, o
proprio titulo da sec¢éo, Divirta-se, contribui pgtee os GHs ali incluidos sejam vistos apenas
como objeto de entretenimento. Ademais, como ndicprale sala de aula, muitos/as

" Em Ottoni (2009), podem-se ver quadros com todogémeros do humor e se¢des onde aparecem no LDLP e
com a relacao das atividades relacionadas aos fdsemtadas no livro.

5



©0S LiNg,, .
N s,

Ry

S Anais do IX Encontro do CELSUL

3 /K Palhoca, SC, out. 2010

" b Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

professores/as ndo chegam ao final de todas asdesda insercdo desses géneros, na
maioria das vezes, na Ultima se¢do da unidaderilmoinpara que eles sequer sejam lidos em
sala, muito menos utilizados para reflexao.

Penso que se 0os GHs cumprissem o propdésito dealeiuno entretenimento e fossem
efetivamente usados para esse fim, seria jA umcavdorém, o que acontece na pratica,
segundo alunos/as e professoras afirmaram em Et@fvé que normalmente nem para isso
eles sdo usados, pois ndo se exploram as unidadiesodaté a secdo Divirta-se.

No segundo livro, ha uma unidade especialmentécaldal ao humor. Esse dado
chamou-nos a atencdo por ndo ser algo comum no$&DRlo Ensino Fundamental. Em
entrevistd com os autores do livro, perguntamos-lhes o queavi levado a dedicar uma
unidade toda ao tratamento do humor. Veja pariguédoi respondido:

(...) O humor trata de coisa séria, rindo. Os gé&nerxtuais que promovem o humor
sdo géneros de circulacdo social, presentes riianadi, has conversas, na televisao,
no radio, nos jornais, nas revistas em quadrinhos, cartuns, nas charges... E,
portanto, um objeto de estudo como os demais génakém disso, quem néo gosta
de rir, de brincar com as coisas sérias, de extnanor das mazelas cotidianas?
Soma-se a isso, 0 carater brincalhdo do povo biasiE um traco cultural; faz parte

da espontaneidade brasileira (...)

Essa unidade é constituida de trés capitulos asgitulados: Cap. 1 — Humor e
Critica; Cap. 2 — Humor como Jogo; Cap. 3 — HumoRedlexdo. Esses titulos estdo
relacionados a forma como os autores do livro dogrreo humor, como se pode ver em
trecho da entrevista:

P'% Os capitulos da unidade sobre o humor tém cotntogj respectivamente,
HUMOR E CRITICA; HUMOR COMO JOGO e HUMOR E REFLEXAMHa
alguma relagéo entre esses titulos e a forma comzebem o humor? Se sim, qual?
A: Ha. E certamente ha outras possibilidades dedwm#lo. Como ndo somos
especialistas em humor, escolhemos essas tréssfalenastuda-lo”. Todo humor é
critico, 1.6, qualquer género textual (anedotasiuna, charges, historia em
quadrinhos,cronicas, etc.) que tem por tema o hdiazonuma critica a alguma coisa,
a comportamentos humanos, a fatos do cotidiang,mindo a nu e demascarando
as mazelas sociais, a falta de ética, a morala™tat¢ politicos e celebridades, as
incoeréncias do "faca o que eu mando, mas ndodapae eu faco", as relacdes
sociais entre as pessoas, o conflito de geracdadpengracado de certas situacdes,
a ingenuidade de alguns, a esperteza de outrafa adlo poder, etc., etc. O humor
também é jogo, pois faz uso de trocadilhos, de gutddes, da intertextualidade,
faz jogo com os diferentes sentidos de uma palaem, os elementos do contexto
discursivo, com o0 senso comum, com provérbios, expnessées populares, com a
sabedoria popular, com as variedades linguistjoga,também com a ironia, com
o inesperado, com a surpresa. O humor tambémexdef| pois nos leva a racionar
de outra forma, pois vé as situagfes cotidianasisobovo angulo, um angulo que
normalmente nos passou despercebido ou com o goastamos acostumados.

A representacdo positiva do humor construida nacudi® dos autores esta
materializada nos dados encontrados neste livroele62 (sessenta e dois) textos de humor,
distribuidos em todas as unidades do livro. Es8gsdssenta e dois) textos sdo pertencentes

8 Ver Ottoni (2007).
° A entrevista foi realizada por meio da internet2087.
19 p= pesquisadora; A= autores.
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aos seguintes géneros: anedota, cartum, chargeicard peca teatral, tira e quadrinhos,
senstilg 08 anedotas, 10 cartuns, 01 charge, 04 as)rid peca teatral, 03 quadrinhos e 35
tiras”.

Alguns dados chamaram-me a atencdo na andlise degiendo livro. Nele,
identifiquei, ao final da primeira unidade, umapmsta de desenvolvimento de um projeto
voltado para a producédo de diferentes géneros dmwiha uma preocupacao em se trabalhar
nao s6 com 0s géneros escritos como também conrais em conformidade com as
diretrizes dos PCN. No trabalho com o género amecha primeira unidade, por exemplo, o
autor e a autora do livro propdem atividades déag@o de anedotas e de relato de episédios
engragados para e por professores/as e alunessa® muito positivo, a meu ver, pois coloca
0os GHs como material adequado — como outros gérepara o desenvolvimento de um
trabalho de producéo de textos orais e escrit@seotistroi um imaginario segundo o qual 0s
géneros orais nao precisam ser objeto de ensino.

Entretanto, pude observar que, dos 62 (sesserds)etelxtos de humor presentes, 25
(vinte e cinco) estdo inseridos na sec¢ao “A lingmafoco”, destinada a abordagem de tépicos
gramaticais. Além disso, identifiquei que em outsagdes, cujo foco ndo € a gramética,
alguns textos de humor também sdo acompanhadasviiades voltadas para a gramatica.
Isso evidencia um foco na abordagem gramaticatai@tho com os textos de humor no livro
didatico em analise. Dos 62 (sessenta e doisg¢mies no livro “Portugués: linguagens”, para
35 (trinta e cinco) sédo apresentadas atividadegsateatica.

Destaca-se, nessa analise, a grande oposicaolestddentre este numero relativo as
atividades de gramatica e ao numero referenteiddaates sobre o género especificamente.
Para os 62 textos, s6 ha uma proposta do segyuald’grcentualmente representando, temos
mais de 56% para atividades de gramética em omoaigdenos de 2% para o que deveria ser
priorizado no trabalho com os diferentes géneros,s@a, para atividades centradas no
funcionamento do préprio género.

Entendo que essa escassez de atividades centmdascionamento do género, na
sua fungdo sociocomunicativa, nos seus proposisua estrutura composicional e no seu
estilo constitui uma representacdo de um problemegpgde ser percebido em muitos LDLPs
em relacdo a maioria dos géneros, ndo s6 aos Gls.fdEoblema, sem duvida, deve ser foco
da atencéo de professores/as, de produtores/d3ge tle pesquisadores/as sobre géneros.

Igualmente, deve ser foco o tratamento das quest@esionadas na secao 3 deste
artigo que estédo envolvidas no tratamento dosatifes géneros que circulam na sociedade,
mas que ainda ndo encontram espaco nos matedaiscds e no espago escolar.

Apesar dos problemas que ainda encontramos caagacelao trabalho com os
géneros, especialmente com os GHs, no Brasil, ik@rgde se pode dizer que aqui estamos
num estagio mais avancado, comparado a realidatlegpesa, no que diz respeito a presenca
do humor nos LDLPs e na sala de aula.

No livro que analisei, adotado em uma escola podsa, em turmas do 8° ano,
encontrei apenas 02 (dois) textos de humor; amédententes ao género tira. Esse género é
designado como banda desenhd&B®) em Portugal. A primeira tira ndo é seguida de
proposta de atividade; ja a segunda é acompanhadseduintes perguntas: “A tira do Calvin
contém uma dupla critica. O que € criticado? Queaniteado?” (PINTO e BAPTISTA,

1 Os géneros cronica e peca teatral ndo sdo tradiniente reconhecidos como sendo humoristicos. Eles
podem ser configurados por varios tipos textugisdem estar vinculados a véarios dominios. Por kezera do
humor e serem engracados, os textos desses gés&vosmpresentados no livro didatico como sendo
humoristicos.

12 Em Ottoni (2009), podem-se ver quadros com tadogéneros e secdes onde aparecem no LDLP e com a
relacao das atividades relacionadas aos GHs apadasmo livro.
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2002, p. 46). Apesar da escassez de textos de hénpoeciso considerar que as perguntas
apresentadas sao pertinentes para o trabalho tioaneafocalizam um potencial do humor: a
critica.

Tendo em vista o fato de que analisei apenaswmdidotado em Portugal e observei
poucas aulas em apenas uma escola, ndo possogEzremnalizacdes. Todavia, os dados
relativos a essa analise e observagdo e os diderasa professora entrevistada demonstram
que os GHs estao praticamente ausentes na praterastho de Lingua Portuguesa.

Em entrevista com a professora RlLcujas aulas observei, perguntei-lhe sua opinido
sobre a presenca minima de GHs no LDLP e ela nse djse sequer sabia que no LDLP
havia duas bandas desenhadas. Segundo ela, esse gparece no LD s6 como “um texto
recreativo” e como uma forma de abordagem para dt@étexto literario — foco do ensino no
8° ano. Para ela, é s6 uma “tipologia de texto ia"mRerguntei-lhe também se em suas aulas
ela utilizava textos de humor. Ela me respondeu w@e@ e acrescentou: “E € raro de
encontrar. Eu néo trabalho. E, quando acontece ssexto humoristico € usado para
introduzir a teoria gramatical, como uma motivac¢éo”

Pelo seu dizer, observa-se que ndo h4 a preocupat&e trabalhar com os GHs e
que, quando raramente sdo usados, o foco é naagieondde topicos gramaticais.

Como ja foi dito, ndo é possivel fazer generalieacd partir desses dados. Eles sdo
uma representacdo de apenas uma pequena partalidade portuguesa. Para se ter uma
melhor representacdo dessa realidade no que dieiteesao trabalho com os GHs, é
necessario analisar outros LDLPs |la adotados eiangbbservacdo em sala de aula para se
obter mais dados e realizar uma anélise mais agurad

No que diz respeito ao contexto brasileiro, todastmservacdes feitas em campo, as
entrevistas e a analise dos livros didaticos lewaree a elaborar, em conjunto com as
professoras brasileiras participantes da pesquisane os/as alunos/as brasileiros/as, uma
proposta de leitura critica de diferentes &HSodos os meus esforcos foram no sentido de
tentar encontrar um caminho para a abordagem dos MzHescola, de modo que eles
pudessem ser reconhecidos como géneros que cirqdasociedade, com 0s quais os/as
alunos/as tém contato constante e dos quais elpstéam, e, acima de tudo, como um bom
material para o desenvolvimento de leitores/agosfas.

Acredito que este mesmo trabalho possa ser ferttbdm no contexto escolar
portugués.

5. Consideracgdes finais

Os dados apresentados, coletados no Brasil, dermongiue os GHs tém sido cada
vez mais inseridos nos LDLP e acreditamos quessgodecorrente da proposta presente nos
PCN. Contudo, ndo podemos ser ingénuos/as a pontacceditar que a questdo da
contemplacdo - ndo s6 em termos de numero, masudikdage de abordagem - da
diversidade de géneros e textos nos livros didatcoa sala de aula ja esteja bem resolvida.
Ha ainda muito que se discutir, pensar e efetivéenfaaer.

O que se verificou é que, apesar da mudanca nacsigap dos LDLPs e da presenca
maior de GHs, ainda ha um foco no humor como preteara estudo da gramatica e ndo ha
uma abordagem que leve em conta as especificidldgénero. Da mesma forma, nenhuma

'3 para preservar a identidade da professora, aaifnigio correspondem as de seu nome.
% Entrevista com a professora NL, em Lisboa, Potfega 01/06/06.
13 Ver Ottoni (2007).
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das questdes relacionadas a abordagem dos géaespesjalmente dos géneros do humor,
mencionadas na sec¢ao 3 deste artigo, sédo consaderad LDLPs.

Ha, nesse sentido, certo descompasso entre o REeNpropdem, o que o LDLP traz
e 0 que €, consequentemente, colocado em praticatitaicao escolar.

Como ja afirmei em outros trabalhos, acredito enldd que ndo basta inserir os GHs
nos livros didaticos, assim como os outros dif@ergéneros que circulam na sociedade,
apresentando alguns para leitura como fruicdopsytara serem interpretados e outros para
serem produzidos, sem que se focalize o géneraa&eliscutimos a funcédo dos diferentes
géneros, sua estrutura, as marcas linguisticotdisas e semidticas que contribuem para a
construcdo dos diferentes efeitos de sentido nbgsteestamos simplesmente participando de
uma situagéo de “faz de conta que se trabalha émergs”. E, se acreditamos que 0s géneros
sdo uma forma de acdo e interacdo social e quenleeconento e o dominio de muitos
diferentes géneros podem contribuir para uma mielhoa nossa qualidade de vida,
precisamos investir na transformacgao dessa situacéo
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