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A ESCRITA DO GENERO DISCURSIVO TIRA EM QUADRINHOS
EM UMA SEQUENCIA DIDATICA?

Natalia Gongalves MOTERANI
Renilson José MENEGASSI

ABSTRACT: The choice for texts that circulate i $kudents’ social context makes the teachingiafti@and
contextualized. In this sense, the tool Didactigqugmce contributes to that, because, through it, car
contemplate the elements proposed by Bakhtin (208ia}ed to the peculiarities of the genres otdigse and
approach the practice of oral, writing and re-wrigj activities. This way, the fifth module of then@o Strip
Didactic Sequence presents a model to the worktivthwriting and reveals that: the previous actastwith the
theme, the structure and the style of the genreviges an excellent base to the writing productitextual
comprehension and interpretation guide this proguctind the possible thematic cropping; the skeddiedp in
the textual organization; the production commandstpresent, in this order, the genre that will requced,
the finality, the receptor and the place wheredbmic strip will circulate.

KEYWORDS: genres of discourse; didactic sequeramajastrip; writing.

1. Introducéo

No Brasil, apesar de algumas notaveis mudancada dinje, observa-se uma forte
tendéncia estruturalista por parte de alguns psofes e do material didatico adotado pelas
escolas, no que diz respeito ao ensino e apreraiizag Lingua Materna, em que o trabalho
com o texto ndo passa apenas de um pretexto paasaula de leitura ou mesmo para o
ensino de gramatica. Dessa maneira, por estarnusa@ios nas discussdes do Grupo de
Pesquisa “Interacdo e Escrita” (UEM/CNP(Q), o qualdedica a analisar os pressupostos
tedricos de Bakhtin e seu Circulo, desenvolveursa pesquisa, a qual propunha um estudo
sobre o uso do género discursivo tira em quadrionso objeto de ensino, ou seja, uma
demonstracdo de como seria a sua aplicabilidadensino de Lingua Materna, por meio da
ferramenta Sequéncia Didatica.

Assim, para que o trabalho com as tiras em quaakifbsse exaurido, nos apoiamos
em Bakhtin (2003), o qual expde que o estudo dogrgé discursivos deve abordar suas
peculiaridades, ou seja, seu tema, estilo e estrypara que haja a apropriagcdo e o
desenvolvimento da escrita e, como consequénciegedarita. Nesse contexto, este trabalho
tem como objetivo apresentar a Oficina 05 da Semja@didatica das Tiras em Quadrinhos,
destinada a oitava série do Ensino Fundamentaliah pyopde o trabalho com a producéo
textual do género discursivo proposto.

2.1 Interacéo e escrita
Sempre que nos comunicamos, colocamos em pauta séma de fatores que

circundam o ambito socioldgico. Nesse sentido, stgdes do Circulo de Bakhtin vém nos
mostrar que a centralidade dos estudos linguistieee estar nas questdes da vida social,

! Pesquisa desenvolvida no Projeto “Manifestag@esanhstituicdo da escrita na formagdo docente’cqasn
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" Pés-graduanda;Universidade Estadual de Maringa.

” Doutor; Universidade Estadual de Maringa.



0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

onde a comunicacdo acontece por meio de um prodieggostico, em que uma lei de
interacdo é implementada.

Fora de um conceito tradicional que estabelecaraupiracdo entre locutor e ouvinte
passivo, 0 outro é peca fundamental para que abetsta um dialogo, pois, inserido em um
elo comunicativo e ao compreender o sentido daudiscproferido por outrem, ocupa uma
atitude responsiva diante de tal situacdo, a squafetiva tanto na fala, quanto na escrita. Para
Bakhtin,

o ouvinte, ao perceber e compreender o signifi¢adguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posiEsigonsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completaglica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se foorargo de todo o processo de
audicdo e compreensédo desde o0 seu inicio, as Mezabnente a partir da primeira
palavra do falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271)

Nos dominios da escrita, podemos afirmar que, pramente, a alternancia de
sujeitos se da entre as vozes de outros enunci@deteriormente, o didlogo de um discurso
escrito ocorrera entre o locutor e o interlocutms, quais, por meio de uma relacdo de
responsividade, trocardo informacdes, idéias, dtms@ara juntos construirem um sentido
para o texto.

Essa perspectiva nos mostra que o fator social cenaideracdo do outro estdo
indissoluvelmente ligados a lingua, ou, para sermas exatos, a sua aquisicdo no que
concerne fala e escrita. Portanto, amparados ermtiBal que descrevemos mostra que o
ensino de linguas, deve abordar o contexto sosig+ito do aluno e nao deixar de lado a
presenca de um interlocutor, ou seja, o outro cpega fundamental para a concretizagao do
discurso, levando em consideracao a troca de isfpies, de cultura para a construgdo de um
sentido para o texto em Lingua Materna.

2.2 Géneros Discursivos

Bakhtin (2003, p. 261) afirma que “o emprego dauin efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicofenmos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana”. Inseridos em situagdemis, os enunciados sdo construtos
concretos que trazem a tona a expressividade dgaaliam esséncia e sua diversidade esta
categorizada nogéneros do discursoSob essa 6tica, Bakhtin revela que

a rigueza e a diversidade dos géneros do discuiiso irdfinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme aided humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertério dergé do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se corfipexim determinado campo.
(BAKHTIN, 2003, p. 262)

A respeito disso, Marcuschi (2005, p.19) comenta gs géneros do discurso sdo
“altamente maleaveis, dinamicos e plasticos. Surgamparelhados a necessidades e
atividades socio-culturais, bem como na relacdo rmwacdes tecnoldgicas (...)". Assim, é
por esse motivo que os géneros do discurso, 0 @aaitipos relativamente estaveis
apresentam trés elementos que estdo interligaddsdeodo enunciado, a saber, contetudo
tematico, estilo de linguagem e construcdo comjst (BAKHTIN, 2003).

Apesar de essas caracteristicas parecerem ineraptss ao discurso escrito,
precisamos ressaltar que os géneros também fazgendos dominios da oralidade e é por
esse motivo que Bakhtin os divide em primariosceisaéarios. Mesmo que haja essa divisao,
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existe também certa interdependéncia das duasoc@®gou seja, para fazerem parte de um
dominio mais complexo, os géneros secundariosapapsr um processo de formacgéo. Para
explicar esse procedimento, Bakhtin aponta que

eles incorporam e reelaboram diversos géneros posngimples) que se formaram
nas condigbes da comunicagdo discursiva imediatsesEgéneros primarios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquiraroarater especial: perdem o
vinculo imediato com a realidade concreta e os @ados reais alheios (...).

(BAKHTIN, 2003, p.263)

Com relacdo ao ensino de Lingua Materna, os P&@sn€urriculares Nacionais
(PCNs) propdem conteudos que tenham como finalidag® da linguagem na comunicacgao,
0s quais envolvam conhecimento sistémico, de mende organizacéo textual e construcdo
social dos significados na compreensao e produséatae e oral, (BRASIL, 1998). Nesse
sentido, a proposta busca familiarizar os alunastextos que fazem parte de seu cotidiano,
ressaltando o conhecimento de mundo e, consequemiena construcdo de sentidos em
detrimento de um ensino que privilegia apenas detumento sistémico da lingua.

Dessa forma, ao levarmos um determinado texto galea de aula, temos que nos
preocupar com o nivel de cognicdo e o contextoakodas alunos, a fim de aproxima-los a
uma situacdo mais real de aprendizado, pois, segingtovao (2005, p.158), “é pela analise
do contexto que se determina o género a ser tiath@llas capacidades de linguagem que os
alunos ja dominam e aquelas que precisam ser agasiid

Como podemos perceber, atualmente, as proposta® arsino de linguas permeiam
a teoria bakhtiniana de comunicacéo, evidencianttalalho com os géneros do discurso, a
fim de que o aprendizado tenha uma finalidade kQéigue € nesse e para esse contexto que
o aluno deve estar preparado, ou 0 ensino semogsio algo isolado da vida cotidiana.

2.3 O género discursivo tiras em quadrinhos

As tiras em quadrinhos se caracterizam por serédnias narradas em sequéncia de
pequenos quadros. Desse modo, segundo Rama (0@4l), as tirinhas geralmente, se
constituem de linguagem visual, plano e angulosvidéo, protagonista e personagens
secundarios, figuras cinéticas, metaforas visuiaigyagem verbal, baldo de fala, legenda e
onomatopéias.

Outro fator a ser considerado sobre as tirinhase¢ de acordo com os PCNs (1998),
elas se enquadram dentre os géneros da ordemrdo @airculam na esfera midiética, isto €,
em jornais, revistas e internet. Com relacdo a ssalelimitarmos as peculiaridades de um
género do discurso de acordo com Bakhtin (2003ho$eque considerar a tematica, a
estrutura e o estilo de um dado texto.

No que diz respeito a temética, podemos afirmaragu#as em quadrinhos permeiam
0s mais diversos temas, 0s quais sdo identificidessle estorias de super-herdis, até o
contexto politico e econdbmico mundial. Desse madionamos que a escolha de um tema
depende da finalidade e dos objetivos que o a@®tichs em quadrinhos quer alcancar, bem
como, do publico-alvo que esses quadrinhos atingem.

Estruturalmente, em geral, as tirinhas sdo divigaszontalmente em um numero
limitado de quadrinhos, sdo compostas de balbeguas representam a fala, o pensamento,
enfim, a expressao dos personagens, de linguagamal\e de legenda, a qual normalmente
apresenta a fala do narrador. Quanto a estiligittsgrvamos que a linguagem informal, com
marcas coloquiais € muito decorrente. Notamos, éamigue algumas tirinhas usam do
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artificio de serem coloridas e terem cenario, ocjema mais a atencao e ajuda os leitores a
visualizarem com facilidade a situacao.

Portanto, apds essa breve exposicao, fica claras|iieas em quadrinhos podem ser
utilizadas em sala de aula e em qualquer nivelrdne, pois sdo iniUmeros 0s temas e
finalidades, delineados por diferentes estilosuiaicos. Além disso, esse género discursivo
é de facil acesso e chama a atencdo de muitosekeide diversas idades visto que o visual e 0
verbal, em um jogo interativo, sdo 0timos recurz@® que se desperte a autonomia, o lado
critico do aluno e, consequentemente, o dominidmigua Portuguesa.

2.4 A Sequéncia Didéatica como ferramenta de ensino

A fim de sociabilizar o ensino da lingua materneeptrar-se de fato nas dimensdes
textuais, isto €, repensar o texto como instrumdatensino, a ferramenta Sequéncia Didatica
(doravante SD) tem sido a melhor opcao para segdcasses propositos. Nesse sentido, ela
tem os objetivos de “criar contextos de produc&@eipos” e “efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados”, (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY2004, p. 96), pois, dessa
forma, os alunos desenvolvem capacidades no qge taoralidade e a escrita, exigidas nas
diversas situacdes comunicativas.

Ao apresentarmos a finalidade de uma SD, consegmente, estamos falando do
trabalho com os géneros discursivos, uma vez qoeels® que encaminham o aluno aos
diferentes contextos vivenciais, onde a comunica&cd@muerida. Assim, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.97), a Sequénciatal& “um conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica,ramde um género textual oral ou escrito”.
Com relacdo a isso, a elaboragdo de uma SD serdéqio de fases: 1) a construcdo de um
modelo didatico de génerp o qual proporciona um espaco para a definicAay@uwero
discursivo que sera trabalhado, a selecédo dosstexi® atendem as necessidades dos alunos,
a pesquisa sobre 0 que os especialistas dizem datboegénero e a analise da finalidade, do
contexto de producéo, da construgéo interna, dasmmsamos de textualizacdo e dos aspectos
enunciativos dos textos escolhidos; 2)apresentacdo da situacgdona qual os alunos
recebem informacdes sobre a atividade de cunhmorascrito que realizardo previamente ao
contato com o material didatico, ou seja, € 0 mame&m que os alunos desenvolvem a
primeira producao; 3) da producdo dos modulos ou oficinas, ou skjanaterial didatico,
em que sdo elaboradas varias atividades que abaxaominios do género discursivo e as
dificuldades apresentadas na primeira producgéae;afroducao final, com a qual “o aluno
pode pbér em pratica os conhecimentos adquirida®m, o professor, medir as progressos
alcancados”, (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, BRisto €, essa fase mostra o
que o aluno apropriou do género estudado, envobyegathbém, no caso de producéo escrita,
a reescrita, parte importante para que o aluniwarsfbbre o seu texto.

E importante ressaltar que as oficinas ndo ténmiimero exato para serem elaboradas,
visto que, tudo dependerd das necessidades que tgada apresentara. Contudo, as
atividades devem abranger compreensao e valorizdgamltura escrita, leitura, producao
textual e desenvolvimento da oralidade, a fim de gualuno se aproprie ou, até mesmo,
reconstrua a linguagem socio-historicamente coiustr{HILA & NASCIMENTO, 2009).

3. A Sequéncia Didatica do género discursivo tirane quadrinhos

Primeiramente, antes de adentrarmos a descrigiofiias, temos que nos justificar
com relacdo a uma das fases da Sequéncia Didatigaal ndo foi apresentada por nés, a
saber, a producao inicial. Sabemos que essa fasgté importante para a elaboracdo das
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oficinas ou modulos, visto que € ela que da par@sgtara conhecermos o que os alunos
precisam internalizar ou ja sabem sobre determigédero discursivo €, como consequéncia,
conduz a elaboracéo do conteudo das oficinas. @ontunossa proposta visa mostrar como
uma SD pode ser produzida e como cada modulo dmrea um aspecto a ser trabalhado do
género escolhido. Dessa forma, por ora, ndo visaragdicabilidade desse trabalho em sala
de aula, jA que ele ndo partiu de uma turma reahldgeos, mas do pressuposto de que
trabalhariamos com uma oitava série qualquer. BBSSSUPOSICAO0 NOS Ocorreu para que
tivéssemos parametros com relacdo ao nivel cogniios alunos, ao produzirmos o0s
exercicios. Nesse contexto, se, futuramente, amitins esse trabalho em sala de aula,
faremos as devidas modificacdes, uma vez que ter@nresultado da producgéo inicial em
mMAaos, ja que estaremos lidando com uma turma eealudos.

Com relacdo a composicdo da SD, elaboramos seisas, nas quais, procuramos
organizar o trabalho com o género textual tira eadgnhos, de modo que abarcassemos as
caracteristicas inerentes a ele:

- Oficina 01: parte do objetivo de trabalhar comeoonhecimento do género. Sendo
assim, escolhemos trés tipos de textos que circakanmternet, nos jornais e nas revistas,
sendo uma tira em quadrinhos, uma charge e umeataa, para o aluno comparar e
identificar cada um. Essa escolha se deu, poisitestimente, esses trés géneros discursivos
se assemelham.

- Oficina 02: procura trabalhar a questao da esttyadentrando nas peculiaridades dos
quadrinhos. Dessa forma, apresentamos a compdsséa de uma tirinha, dando énfase nas
caracteristicas que julgamos ser essenciais paestutante da oitava série.

- Oficina 03: prop6e um estudo sobre os diveremsat que os quadrinhos podem
abordar. Nesse sentido, abordamos a posi¢cdo stmsahutores das tirinhas e a questao do
recorte tematico, necessaria para a coerénciaeilgkdade do texto.

- Oficina 04: parte do objetivo de fazer uma rdile sobre o estilo das tiras em
quadrinhos, propondo, assim, uma reflexdo sobreedominancia do tempo verbal, ao
emprego do colorido, a presenca do humor, o quastc@ a ironia e 0 caminho que a
construcao e instauracao da critica percorremaléeios quadrinhos.

- Oficina 05: objetiva fazer com que, apds tod@estudo sobre o género tira em
quadrinhos, o aluno produza um texto, como formawddiacdo de todo o trabalho, visto que
€ na producao final que verificamos o nivel de deswimento e a internalizagdo por parte
do aluno, do género discursivo estudado.

- Oficina 06: abarca a reescrita da producao téxtiesenvolvida na oficina anterior.
Assim, elaboramos uma tabela de auto-avaliacdo aomrincipais caracteristicas que uma
tira em quadrinhos deve conter e, certamente, aspectos que estao sendo estudados.

3.1 A escrita do género discursivo tira em quadrinbs

Para alcancarmos a oficina da producéo final dau@eia Didatica das Tiras em
quadrinhos, elaboramos atividades prévias ao loiagooficinas anteriores, as quais tratavam
de estudar o género discursivo proposto, a fimuteaaluno chegasse a producéo textual e
tivesse pelo menos algumas caracteristicas inteadals. Assim, no que diz respeito a quinta
oficina, ela parte do objetivo de fazer com quésamdo o estudo sobre o género tira em
quadrinhos, o aluno produza um texto, como formawddiacdo de todo o trabalho, visto que
€ na producao final que verificamos o nivel de deswimento e a internalizagdo por parte
do aluno, do género discursivo estudado.

Ao concebermos a escrita como trabalho (GERALDBGIFIAD & MAYRINK-
SABINSON, 1994), a qual € vista como um processofae se cumprem etapas, além de o

5



0S LINg,,
QP 23
— 2,

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
: / Palhoga, SC, out. 2010

b Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

RCULO 5,

& € g
Nt

7 0q 59°

trabalho desenvolvido anteriormente, como ja merims, preparamos uma atividade
prévia de compreensao e interpretacdo textual.tBata, escolnemos um texto veiculado na
midia, que trata de um assunto atual, a saberp@tagemEscritores protestam contra
acordo ortogréfico de Lisia Gusméo. Assim, antes de apresentarnmesto, elaboramos
guestbes que adiantam e, ao mesmo tempo, diagmmostique os alunos ja sabem sobre o
assunto que o texto trata, dispomos a reportageemeseguida, com o intuito de fazer o
processo de leitura na integra, organizamos adatiei de compreensdo e interpretacao
textual, a fim de que o aluno se sinta estimuladé-la e compreendé-lo, estabelecendo,
entdo, a interacdo entre leitor e texto. Nessadggriiuscamos uma interagdo com o assunto
que, posteriormente, o aluno deve abordar em suugéo final:

1) O que vocé sabe sobre o novo acordo ortografechingua Portuguesa?
2) Quais das novas regras de ortografia vocé jhene?

Leia o texto e responda:

Escritores protestam contra acordo ortografico
Da EBC

Um antigo casarao de Paraty foi palco na manh&alssixta (3) de um protesto
contra 0 acordo ortogréfico assinado entre oito g8 de lingua portuguesa para
uniformizar a ortografia. Os autores angolano Orldj@ brasileiro Marcelino Freire
acusaram o acordo de atender a interesses comereiathamaram a atencdo para o
impacto das novas regras para as proximas geracgoes.

“Eu adotei o acordo para os textos que publico, mdaco com profundo pesar.
Trata-se de uma questao comercial”, disse Freirtgpade “Balé ralé”.

As reservas de Ondjaki quanto a implantacdo do @morecaem sobre a
educacédo infantil. “Como vamos educar, do pontovilta da grafia, as proximas
geracbes? Qual é o plano para as criancas?”, quesiu o angolano, que publicou Bom
dia, camaradas”.

Os dois participaram da mesa literaria Acordo ontéfico em questdo, na Casa
da Cultura, dentro da programacéo oficial da Vliig-(Festa Literaria Internacional de
Paraty).

Ondjaki queixou-se ainda da falta de uma ampla glbasque referendasse o
acordo. “Os paises ndo foram auscultados. Apenasguapo de pessoas tomou a
decisdo. Nao est4 claro que a maioria quer as mgasin

A deciséo veio de cima. Nao pode ser uma decighitica. A lingua pertence a todos”,
afirmou, acrescentando que, em Angola, a adocdo adordo ortografico foi
“profundamente ignorada”. O angolano argumentou@ddnque uma das caracteristicas
mais marcantes da lingua portuguesa é a diversidadéo consigo ver a vantagem
deste acordo se tanta gente gosta da diversidaafeinou. “Nao existe lusofonia. Existe
a lingua portuguesa. Ela sobrepds o0 nosso passatiarico. Nao ficou na memdéria que
Angola exportou escravos. Nao é disso que tratamos”

Lisia Gusméo
http://educacao.uol.com.br/portugues/reforma-ortfgra/2009/07/03/ult105u8343.jhtm

1) Que tipo de texto é esse e onde podemos encofitra-lo
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2) Quem é o autor desse texto e para quem elestea?

3) Quais sao os problemas apontados pelos autorsvéstados, com relacdo ao novo
acordo ortografico?

4) De acordo com o texto, qual é a caracteristigasnmarcante da Lingua Portuguesa?
5) Explique a frase “N&o existe lusofonia. Existéngua portuguesa”.
6) Na sua opinido, quais sdo as vantagens e desmyans do novo acordo ortografico?

7) Para vocé, qual € a maior dificuldade em se edgar nos padrBes do acordo
ortografico?

8) “Os paises ndo foram auscultados. Apenas umadgppessoas tomou a decisdo. Ndo
esta claro que a maioria quer as mudancas. A deci&io de cima. Ndo pode ser uma
decisdo politica. A lingua pertence a todos”. Edsurso revela uma insatisfacao por

parte dos autores sobre o novo acordo ortografiEm sua escola, especialmente nas
aulas de Lingua Portuguesa, em que essa decisdmfielenciado?

Em sequéncia, anteriormentepéoducédo final,preparamos uma sec¢ado para que o
aluno tenha a oportunidade de refletir sobre otemreaprendido ao longo do trabalho e, dessa
forma, refletir sobre a propria producao textuahdo, portanto, uma espécie de rascunho, em
gue propomos alguns guestionamentos sobre asgais@aracteristicas do género discursivo
estudado, o que abarcou questdes concernentesaticeenestrutura e estilo, para que ele
possa pensar antes de partir para a elaboracaoadéra em quadrinhos. Julgamos esta
atividade necessaria, pois, por meio dela, fazernas que o aluno exerca a reflexdo sobre
sua escrita e, além disso, recorde alguns elemaptesdidos a respeito do género discursivo
estudado:

Antes de escrever é preciso refletir...

1) A partir da reportagem “Escritores protestam t@nacordo ortografico”, delimite,
no rascunho, os seguintes aspectos que fardo parseu texto:

a) Qual seré a finalidade de sua tirinha?

b) Para quem o seu texto se destinara, isto é, @séo 0s seus leitores?

¢) Dentro deste assunto, que tema vocé abordara?

d) Quantos quadrinhos e personagens a sua tirirgrasentara?

e) Que expressdes, tempo verbal, isto é, estilimgiegagem vocé utilizara?

f) Onde sua tira em quadrinhos sera publicada?

g) Que posicdo social vocé assumira, enquanto aladirinha?

Apés essa reflexdo, apresentamos o comando dagdmdextual, marcando, nesta
ordem, primeiramente, o género a ser produzidoseguida, a finalidade, o interlocutor e,
por fim, o local de veiculacdo da tirinha. Todosessaspectos sdo abordados a fim de que
essa producdo textual conceba as questbes do mmexproducdo que todo texto deve
apresentar, a saber, o que escrever, por que eggoava quem escrever e onde escrever.

Agora que ja refletimos, produza a sua tira em qunrdabs com o objetivo de criticar 0

novo acordo ortografico. Nao se esqueca de quéras ¢m quadrinhos séo produzidas
para leitores de jornais, revistinhas e internetrtanto, criaremos um blog para que elas
circulem ndo so entre os alunos da turma, mas, éamlpara todos que tiverem interesse

7
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em acesséa-lo. Desse modo, pense bem para que tgisha tenha uma boa carga de
humor e criticidade, além de outras caracteristieatudadas. Bom trabalho!

Apresentado o comando de producdo, esperamos aflas testas etapas sejam
suficientes para que o aluno consiga apresentamuetteora significativa no que diz respeito
a comparacao entre a producéo inicial e a prodiigdlo Entretanto, o processo de escrita nao
acaba ali, ja que a revisdo e a reescrita, poseroproducao textual, fazem parte do processo
como um todo. Desse modo, a Oficina 06 desta Seguddidatica continua com este
trabalho, apresentando parametros para que seau@migevisdo e a reescrita dos textos
propostos.

4. Considerag0es finais

Ao delinearmos o objetivo de apresentar como cath@bcom a escrita das tiras em
quadrinhos ocorre em uma das oficinas, produzida paelaboracdo de uma Sequéncia
Didética, destinada a oitava série do Ensino Fuedéet inicialmente, abordamos os
conceitos tedricos sobre interacdo e escrita ergemiscursivos, a luz de Bakhtin e sobre as
SDs, de acordo com a concepgao de Dolz, Nover&heeuwly. Em sequéncia, produzimos
seis oficinas, as quais compdem a Sequéncia Dedatw género discursivo tira em
quadrinhos, a fim de analisarmos e descrevermo® aste trabalho se da. Dentre elas,
escolhemos a de numero cinco para apresentarmasyemgue ela aborda o trabalho com a
escrita do género discursivo em questao.

Os resultados revelam que, primeiramente, o qualdordado na producéo final deve
ser muito bem elaborado e trabalhado nas atividpesas desenvolvidas para o estudo do
género discursivo escolhido, uma vez que é por mdelas que o aluno internaliza as
caracteristicas do género para a sua aplicacamdagéio textual. Além disso, o exercicio da
escrita € um excelente meio para que o professotifdue as incongruéncias do trabalho
prévio, pois ela permite que se saiba o que fidamce o que ainda nao faz parte do
conhecimento do aluno, ou seja, € uma forma dendsigar aspetos néo internalizados para
um futuro trabalho.

Outro aspecto a ser mencionado € o fato de se outngas as etapas do processo
continuo que € o de escrever. Dessa forma, o h@badm atividades de compreensao e
interpretacdo anteriormente a producédo textualle ievisdo e reescrita, posteriores a ela, sao
de extrema importancia para que se tenha umaaeséetiva. Com relacdo a essas etapas, sao
nas diferentes versdes que a melhora do textouho ale manifesta, pois elas também podem
contribuir para que haja a internalizacéo e, aténmee novas descobertas para aquilo que
ainda nao estava claro aos alunos.

Ainda com relacéo a producdo final, os rascunhogesgursos validos para a reflexao
e organizacao prévia a escrita, pois orientam enfagzom que as ideias se disponham de
modo que produzir o texto fique mais facil, desde @barque questbes relacionadas ao
género estudado e ao seu contexto de producéoa Nesspectiva, 0 comando também deve
abordar esses elementos, seguindo a ordem esidbeleeste trabalho, ja que,
cognitivamente, ela ajuda o aluno em sua constriggdoal.

Portanto, esperamos que este trabalho contribua esclarecer o processo de
construcdo textual, o qual precisa ser encarad® eomtrabalho continuo e interativo entre
professores e alunos. Aléem disso, a escrita nde slengir de situacdes descontextualizadas,
ao contrario disso, ela deve colaborar com o ajgadd do aluno e estar inserida em seu
contexto.
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