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INTERACOES EM SALA DE AULA DURANTE UMA PRATICADE L EITURA

Nathalie LETOUZE

ABSTRACT: This work aims to analyse a reading gtiliat was considerate important for the develeptof
autonomy and critical reflection features in thedsnts. The data for this analysis were relatethtee episode
of a literacy class in high school. The data weegistered in video and audio; the episodes werastabed
and submitted to a conversational analysis and tooeconstruction knowledge interactional analysitie
results demonstrate the presence of co-construdtimwledge interactional which is concerned to dtiga
efforts division in order to solve problems and cmmication strategies of Opened and Closed Questisn
well as Simple and Elaborated Answers, Simple datdfated Oppositions and Mirroring. The resultslicate
that Professor seems to be sensible to studentibtd@s he tries to answer them without criticizargudging
and he allows alternative moments of role betweiem dnd students, he stimulates students to spedkhan
demonstrates his interest in hearing the students.

KEY WORDS: reading community; interactions; highesal.

1. Introducéo

Este estudo teve por objetivo analisar uma ativedatk leitura considerada
significativa para a formacéo de caracteristicagutenomia e reflexdo critica nos alunos,
buscando identificar episédios de ensino dialodirdiendemos o desenvolvimento da leitura
autbnoma e critica como condicdo que favorece ticaréla cidadania e a insercdo do
individuo em praticas sociais diversas.

De acordo com Mercer (2006), no ensino dialogicque os interlocutores pensam e dizem
ou como dizem molda-se em grande parte pela prainamica da interacdo, em um
processo de influéncia mutua de modo que o prodatinteracdo freqliientemente € um
conhecimento construido conjuntamente, algo novo.

Alexander (2005) complementa apontando que o ltraba partir do enfoque do ensino
dialégico explora o potencial da fala dos alun@ando favorecer a construcao do raciocino
dos estudantes e assegurar 0 engajamento delgwemiazado e compreensdo durante as
aulas.

2. A relacao aluno-aluno na co-construcdo do conhewento e o papel do professor

Pontecorvo (2005) defende a possibilidade dos alded‘pensarem em conjunto” (p.
71), dizendo que é tdo possivel quanto mais féoilpo uma divisdo cognitiva da tarefa.
Denominando de co-construcdo do conhecimento eepsocpelo qual o raciocinio sobre um
argumento especifico se constroi pela contribuigéovarios interlocutores, podendo se
manifestar de varias formas na conversacéo. E @ @asque um grupo de alunos discute
determinado objeto do conhecimento e individuosréiftes acrescentam uma idéia ou parte
de idéia a discussdo e o0 raciocinio sobre a questaaliscussao vai sendo construido
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coletivamente, como uma divisdo do esforco cogmitoujo resultado € somado aos
integrantes do grupo.

A autora classifica as interacfes de co-constrdgamnhecimento que pode observar
em suas analises: interagfes de retomada - inteeag&ue um interlocutor retoma a fala de
outro acrescentando algo ou apresentando uma onallacdo da idéia inicial, as mais
frequentes; interacbes de complementacéo - quamdatarlocutor completa o raciocinio de
outro acrescentando alguma idéia nova ou palawrgracdes elipticas - quando o objeto em
discussdo ndo é mencionado pelos interlocutorestudo o dialogo é perfeitamente
inteligivel por eles, essa interacdo ocorre geraleneentre pessoas que possuem muito
convivio e intimidade entre si.

Complementando a analise das interacoes, utilizamus analise de conversacéo
baseada em Orsolini (2005) e Andrada (2006) conptadé@es. Nesta andlise, se busca
“explorar os mecanismo conversacionais que esgadds a uma constru¢cdo mais complexa
do discurso” (Orsolini, 2005, p. 124). As categeremcontradas por meio dessa analise na
fala do professor foram: explanacdo — momento esroqurofessor explana sobre o conteudo,
sobre a atividade a ser realizada ou sobre o tekipapresenta tom professoral, tipico das
explanacdes de conteudo em sala de aula; explicagategoria que possui um tom menos
professoral, como se o professor participasse cogndemais alunos, entretanto como um
outro mais experiente, compartilhando seu entendimmesua experiéncia e maior
conhecimento com os alunos; Pergunta Aberta — épergunta ampla, que permite maior
liberdade na escolha do que responder e como r@spao contrario da pergunta fechada,
nao possui um namero limitado de possiveis resposta geral a pergunta aberta demanda
maior elaboracdo da resposta por parte do alunguR® Fechada — € especifica, restrita,
permite um numero limitado de possiveis respostasgeral a respeito de aspectos diretos do
texto, como por exemplo 0 nome ou profissdo dera@ado personagem, em geral nao
possibilitam muita elaboracdo por parte dos allerossuas respostas; Pergunta Retdrica — o
professor constroi essa pergunta quase como ummaagfo, ndo ha expectativa de resposta
explicita e verbal por parte do aluno, o profedaara pergunta e continua seu discurso sem
esperar que o aluno Ihe responda; Reformulacaepita — o professor reformula alguma
pergunta que fez anteriormente, podendo ser Aberféechada, a reformulacdo aparenta ser
uma tentativa de tornar a pergunta mais clara o®s e/ ou incentiva-los a responder, em
algumas ocasides pode reformular uma pergunta @&berh Fechada, dando mais
direcionamento as possiveis respostas; Espelharfémiges — o professor repete a fala de
um aluno, segundo Orsolini (2005) os espelhameettam a funcédo de valorizar a fala do
aluno e isso o incentivaria a participacéo, a coitdo ou maior elaboracdo de sua resposta e
possibilita que o aluno possa ouvir seu raciocfratovoz de outro, o que pode ajuda-lo a
melhor organizar seu raciocinio; Espelhamento d#ifbeacdo — o professor repete a fala de
aluno como forma de avaliacdo do que o aluno dgssdirmando que a resposta do mesmo
estaria correta; Resposta Explicacdo — o professgponde a pergunta ou pedido de
explicacdo de aluno, esclarecendo as duvidas qgemuOposi¢cdo Simples — o professor se
opde a fala de algum aluno, discordando do meseno centudo justificar essa oposi¢ao, sem
construir uma argumentagao que justifique a oposigfosicao Elabora o professor se opde
a fala de aluno, contudo justificando a oposicaastruindo argumentos que a validem.

As categorias que se encontrou nas falas dos alhmomeio dessa andlise foram:
Resposta Simples — a aluno responde a uma perdgenfarma direta, sem elaborar seu
discurso, por exemplo, responde uma Pergunta Fedtad uma Unica palavra ou expressao
ou responde a uma Pergunta Aberta de forma dseta,elaborar o raciocinio, por exemplo,
ao serem perguntados a respeito do estilo de desmtmautor em uma aula anterior, alguns
alunos responderam terem achado “legal”’; RespdatsoEada — o aluno responde a pergunta
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de forma elaborada, acrescenta explicacdes, qiaifas, argumentacdes ou detalhes a sua
resposta, evidencia um raciocinio mais complexdes®r construida por meio da resposta de
mais de um aluno, quando ocorrem interacdes deomstiticio do conhecimento, como
aponta Pontecorvo (2005); Pedido de Explicacdoaluno questiona algo que nao tenha
entendido ao professor ou a um colega; Contribuigam aluno compartilha algo do seu
entendimento ou sobre assunto sem que nada Iheddiejeado, € um participacdo espontanea
do aluno; Complementacdo — o aluno complementadfalprofessor que ficou em suspenso,
uma frase que néo foi completada, por exemplo;alieatde Complementacao - o aluno tenta
complementar fala do professor que ficou suspetsatudo ndo aparenta ter tido éxito;
Concordéancia — o aluno demosntra concordar comratgpmentéario do professor; Oposicéo
Simples — oposicédo a fala de outro aluno ou doepsafr sem apresentar argumentos que a
justifiquem, o aluno demonstra discordancia de alge foi dito; Oposi¢cdo Elaborada -
oposicdo a fala de outro aluno ou do professor @gumentos que a justifiguem,
evidenciando um raciocinio mais complexo e elabmrad

Segundo Pontecorvo (2005) as oposi¢des enriqueamsirucdo do conhecimento a
respeito de determinado objeto em discussao, poigesa necessidade de explicacao,
esclarecimento ou de tentativa de convencimentooutoo. Quando o primeiro falante
discorda da oposicdo, é necessario que ele rerelaeo modo de pensar, re-construa-o e
torne a expressa-lo a fim de tentar convencer sitgypa partir disso o opositor inicial age da
mesma forma que o primeiro falante. Desse modaisgesenvolvendo formas cada vez mais
complexas de raciocinio para que se desenvolvaomagfacées durante as oposicoes, até
gue se convenga um ao outro ou se aceite a digdesitb pensar (Pontecorvo, 2005).
A escola teria, segundo essa autora, grande paleteipromover esse tipo de raciocinio
compartilhado pela interacdo entre os pares, psocgge pode ser incentivado e mediado
pelo professor, organizando as discussfes em glipwodo que todos 0s integrantes possam
participar.

3. Contextualizac&o do estudo

Este estudo é um desdobramento da minha pesquisaed&ado, cujo objetivo geral
enfocava o0s processos interativos entre profesgnos e alunos-alunos que utilizam o texto
e a leitura como mediadores no que se refere aandalsimento da leitura autbnoma, da
reflexdo critica e do sentido de agéncia dos aluf@ss dados da pesquisa de mestrado,
referentes a 16 aulas que compunham, segundo espoofparticipante, o ensino de leitura
para a turma participante, e os que foram utilizapara este estudo foram observados e
registrados em video e audio. Neste estudo, foesuritlas e analisadas interacdes ocorridas
em trés episodios de uma aula de leitura. Os dpsddram selecionados considerando-se
uma maior participacdo dos alunos. Compde aindarmus do estudo informacdes obtidas a
partir de entrevistas com o professor e com alglunsos, observacdes realizadas na escola e
conversas informais realizadas com o professor.

O professor participante € formado em letras, goés, e tinha experiéncia com
turmas de 52 a 82 séries do Ensino Fundamenta #&sanos do Ensino Médio. Os 21 aluno
participantes da pesquisa tinha idade média den@$ @ na ocasido da pesquisa cursavam o
segundo ano do Ensino Médio, como mencionado. Atuiggio de ensino em que se
desenvolveu a pesquisa é uma instituicdo da Seard@Educacao do Distrito Federal e esta
localizada proximo ao Plano Piloto de Brasilia.

Os dados referentes aos trés episédios que foraatisaios nesse estudo
correspondem a quarta aula de leitura registrasia &lla pertence a um conjunto de aulas
em que vinha sendo lido o livrA viuvinhg de José de Alencar. A dinamica das aulas
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referentes a leitura desse livro consistia em sdidia e discutidos alguns capitulos em sala
de aula alternados com capitulos que deveriamdeer pelos alunos em casa. Em geral, antes
de iniciarem a leitura de um novo capitulo em saia feito o resumo do(s) capitulo(s) lido(s)
em aula anterior e do(s) lido(s) em casa.

No primeiro episédio dessa quarta aula, fez-sesome do capitulo 11 do livro, lido
em aula anterior, e dos capitulos 12 e 13, combmae serem lidos pelos alunos em casa.
No segundo episodio discutido, apds a leitura gdtwia 14 em sala, o professor propds uma
guestdo para discussdo. A questdo dizia respeum alos personagens coadjuvantes da
narrativa. No terceiro episodio, parece que o geafeteve a intencdo de motivar os alunos a
lerem os ultimos capitulos do livro em casa. Fof@itos também outros comentarios durante
e apos a leitura do capitulo 14, contudo tais coanes ndo serdo focalizados neste artigo.

4. Metodologia

Conforme anteriormente mencionado, os dados dauasdoram registrados em
video e audio. Em seguida, a partir desses regjdtseam transcritos episédios selecionados
da aula e esses episédios foram submetidos a uatiseade conversacao (Orsolini, 2005 e
Andrada, 2006, com adaptacdes) e a uma analisentdeagbes de co-construcdo do
conhecimento (Pontecorvo, 2005). Essas analisesideyam o conteudo das falas dos
participantes, bem como os elementos ndo verbas mecantes na interagdo, como acenos
de cabeca, tom de voz, dentre outros.

Foi considerado como turno de fala cada conjuntofala elaborado por um
participante sobre um determinado tépico de um téanaula, mudancas de topico durante o
enunciado ou de participante foi considerado coowm turno de fala e foi considerado como
interacdo de co-construcdo do conhecimento o ctmplenturnos de fala construido por mais
de um participante ao redor de um mesmo tépicardéema da aula.

As categorias da andlise de conversacdao (Ors@bi5 e Andrada, 2006, com
adaptacdes) encontradas nas falas do professepisiglios discutidos nesse estudo foram as
seguintes: explanacdo, explicacdo, pergunta abpeigunta fechada, pergunta retérica,
reformulacdo da pergunta, espelhamento simpleslrespento de confirmacdo, resposta
explicacéo, oposicao simples e oposicao elaborada.

As categorias encontradas na fala dos alunos forasposta simples, resposta
elaborada, pedido de explicacdo, contribuicdo, d¢ementacdo, tentativa de
complementacgao, concordancia, oposi¢cao simples®gip elaborada.

As categorias encontradas na analise de intergedesecorvo, 2005) encontradas nos
episédios discutidos nesse estudo foram: interagBo retomada, interacdo de
complementacdo, interacao eliptica.

3. Discusséo dos Episddios
Episodio 01

O primeiro episddio a ser discutido refere-se aesumos dos capitulos lidos
anteriormente, capitulos 11, 12 e 13 do livkoviuvinhg de José de Alencar. Devido a
limitacdo de espaco serdo mostrados apenas alggmsentos do episodio a fim de elucidar e
exemplificar as questdes apontadas.

Esse episddio, que conta com 174 turnos de fdiererse a elaboracdo de resumos
dos capitulos lidos anteriormente a fim de contiamaa leitura do livroA viuvinha o
professor constréi juntamente com os alunos o resiorcapitulo lido na aula anterior e dos
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capitulos lidos em casa, desse modo o professonudsto uso das estratégias de leitura,
sintese das idéias principais (Garcez, 2002, Stiaobn Greenleaf, Cziko & Hurwitz, 1999;
Solé, 1998) e conhecimento prévio necessario pamrgreensao da leitura (Almasi, 2003;
Solé, 1998). O uso dessas estratégias pode piaasifile os alunos se “sintonizem” com o
texto que sera lido, uma vez que € uma continudedgna narrativa, permitindo que mesmo
os alunos que tenham faltado a aula anterior derdeou ndo tenham lido os capitulos em
casa possam acompanhar a leitura que sera feita.

Esse episodio apresenta varias ocorréncias de nstrggdo do conhecimento
(Pontecorvo, 2005). Interacdes de co-construcdocalthecimento, segundo a autora,
Pontecorvo (2005), sdo interacdes em que um grapatdrlocutores “pensa em conjunto”
(p.71), em uma divisdo do esforco cognitivo daféarede modo que o raciocinio sobre
determinado tépico se constréi pela contribuicdovéeos interlocutores e o resultado €
somado aos integrantes do grupo.

InteracOes de co-construgdo do conhecimento pudex@mobservadas entre o
professor e alunos e entre alunos-alunos. Tendoridcosete interacbes de retomada
(interagcdes em que um interlocutor retoma a falaude acrescentando algo ou apresentando
uma nova formulacéo da idéia), como pode ser ohdermo exemplo a seguir:

Mateus — s6 que ele foi trocar primeiro na lanck®frésos] trocou la na...
Mateus — Trocou na lanchonete.

Rogério — Ele foi Ia, trocou o dinheiro.

Professor — ai, ele foi trocar, né, o cara peda fracar (?)

Mateus — (risos) e deu

Professor — (?) no caixa, com 25 centavos (?)

Houve nesse episédio também a ocorréncia de ndeemgdes de co-construcdo do
conhecimento classificadas como sendo interacdescataplementacdo (quando um
interlocutor complementa o raciocinio de outro sceatando alguma ideia nova ou palavra):

Augusto — um ambiente janelas largas (?)

Bruno — Paredes negras.

Rogério — uma coisa meio (?)

Mateus - (?)

Lucas — Assim um... meio de marujo, uma coisa assn sombria
Professor — Ahdm? (ouvindo) Nao s6 sombria, chesga fpausa] (Lendo o texto no
livro)

Thiago — Paredes negras (?)

Bruno - Nojento

Professor — €, isso, asquerosa, nojenta, né

Rogério — isso

Foram observadas ainda trés ocorréncias de inegagipticas (quando o objeto em
discussdo ndo é mencionado pelos interlocutorestudo o dialogo é perfeitamente
inteligivel para eles). Segundo Pontecorvo (20€%9¢ tipo de interagcdo demonstra um maior
grau de intimidade e convivéncia entre 0s partitiga

Professor — né, e... 0 que sig/ que fica esclaseaidnessa conversa entre 0 sr.
Almeida e o Jorge?

Rogério — o que aconteceu naquele dia do../

Professor — N&o, néo

Rogério — nédo
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Professor —o que aconteceu naquele dia acho vatemss no dia/ no capitulo 14 .
mas h& um didlogo entre os dois a respeito (pecuemsa, olhando para a turma na
expectativa de resposta)

No episddio ha alunos que participam de forma m@i@s nas aulas de leitura, alunos
que participam pouco e 0s que nado participam ouggaedo participam falam muito baixo,
de modo que nem o professor nem 0s colegas comsegunr (0 que pode ser percebido
pelas falas que ndo puderam ser transcritas poestacem suficientemente audiveis, mesmo
havendo trés instrumentos de gravacdo de audimbgeate). A baixa participacdo de alguns
alunos pode ser reflexo de anos de escolarizacaansancultura de sala de aula que inibe a
participacédo dos alunos, na qual o professor, mesqueles que procuram ter posturas mais
democraticas e romper essa “tradicdo” de sala die, &ucaracterizado por autoridade
avaliadora detentora do direito a fala e os alupodem participam apenas quando
questionados por essa autoridade e geralmentelgaimaaforma de avaliacdo, explicita ou
implicita, como coloca Cazden (2001). Desse modqossivel que esta crenca seja
internalizada pelos estudantes ao longo dos am@€atcos, de forma que se expressem cada
vez menos em sala de aula, o que pode levar ossalusentirem dificuldade em participar
das aulas, mesmo quando incentivados pelo professoo ocorre nesse episodio.

Professor — entéo, capitulo 12, o que rola ai?a(Blilando para algum aluno(a) no
fundo da salalPergunta Aberta

Aluno - (?)

Professor — O que acontece nesse capiRéd@rmulagdo da Pergunta Aberta

No trecho exemplificado acima, pode-se perceber @peofessor utiliza a mesma
linguagem dos adolescentes (o0 que rola ai), o que Ber evidéncia de uma possivel
tentativa de aproximagdo com os alunos e tentdevgue eles se sintam mais confortaveis
em participar da aula, contudo mesmo assim naouse pesposta a pergunta feita. Em
seguida, o professor reformula a pergunta, estimlol@ue participem e sé entdo recebe uma
resposta.

Professor — O que acontece nesse capitulo?

Clara — Acontece que Carlos, ele... morava numa gag nessa casa nao tinha
muitos moéveis e que ele... e que ele ndo querianinguém soubesse onde ele
morava.Resposta Elaborada

Professor — Ahdm? (demonstrando atencéo e estidour aluna)

Esse exemplo também ilustra que o professor denaoimééresse na fala dos alunos,
pela expressdo de atencdo (ah&m), como em outroembios em que ele se esforca para
ouvir os alunos que falam mais baixo:

Professor — Aham? (inclinando-se para mais proximaluna, tentando ouvi-1a)

H&, no episodio 13, ocorréncias de espelhamentasjam em que o professor repete a
fala de aluno. Pontecorvo (2005) aponta, pelodteskas das pesquisas que realizou, que esse
tipo de estratégia incentiva o aluno a continuarraeiocinio, continuar falando, pois valoriza
a fala dele, valida essa fala diante da turmaaz @fivir sua propria argumentacao na voz de
outrem, de modo que pode refletir melhor sobre @sgamentacdo e melhor elabora-la
quando julgar necessario. Os espelhamentos nessédiep fomentaram 3 respostas
elaboradas por partes dos alunos, indo ao encdasrgolocacdes de Pontecorvo (2005).

Rogério — ai na casa dele quase ndo tem mdveiginuacdo Resposta Elaborada
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Professor — Uma casa simples, Bgpelhamento Simples Reformulado

Rogério — uma casa simples E$pelhamento do professor

Professor — (?)

Rogério — (?) s6 tem uma cama, um balcdo onde Goetinuacdo Resposta
Elaborada

Pode-se identificar momentos em que o professgoopcdna aos alunos optarem
pelo direcionamento das abordagens textuais, ers gaeguntas que fez a turma e foi
ignorando, permitindo que os alunos optassem puim@arem debatendo outra tematica.

Augusto — [numa... numa/] marinheiros, marujosgdadbs no mesmo ambiente, né.
Resposta Elaborada

Mateus — ah, &oncordando

Augusto — uma senhora de aproximadamente 50 anoa que fazia . trabalhava
como cozinheira, balconista, ai... parece que dmmono sr. Almeida no...
restauranteCont. Resposta Elaborada

Professor — Qual a descricao que ele da do . 3neidh, € positivo, é negativo?
Pergunta Fechada

Augusto — um ambiente janelas largas (?) Cont. é&tafElaborada

Leandro — Paredes negr&esposta Simples

Rogério — uma coisa meio (?)

Mateus - (?)

Lucas — Assim um... meio de marujo, uma coisa agsi@in sombria.Cont.
Resposta Elaborada

Professor — Ahdm? (ouvindo) Nao sé sombria, chega fpausa] (Lendo o texto no
livro) Explicacéo

No exemplo acima, a pergunta a respeito da descdggersonagem Sr. Almeida é
ignorada pelos alunos, eles continuam com a déscup ambiente onde o personagem
principal costuma almocar. O professor valida aolescdos alunos no momento em que
aceita o direcionamento por eles escolhido e pasHacutir com eles esse outro tema. Nos
falas seguintes do professor, ele continua na temnfgvorecida pelos alunos, concordando
com as colocacdes dos mesmos, lendo trechos quapkfiguem e justifiquem essas
colocacdes e fazendo comentarios que complemensasumto, contextualizando a obra com
periodo literdrio, de modo que nesse momento aioe wm participante mais experiente,
ndo como uma autoridade que regula e controlasa Bupossivel também que essa postura do
professor incentive os alunos, como leitores, ase&utdbnomos, por permitir que eles tomem
decisfes diante da leitura.

Parece haver uma proximidade entre professor duo®sa pois ocorre dos alunos
responderem a falas do professor em tom de quernowtm ou confirma a mesma,
evidenciando uma alternancia no papel de avaliadambém ha espelhamento de aluno da
fala do professor, ou seja, o0 aluno inverte o pepel o professor.

Professor — 160 réis, né. E algo assim, € comiedivesse... feito negocio em torno
de uns 60 mil reais aquele diant. Explicacdo

Aluno — éConcordando

(...)

Professor — €, isso, asquerosa, nojent&sp&lhamento de Confirmacao

Rogério - iss&Confirmando

(...)

Rogério — ai na casa dele quase ndo tem mdveiginuacdo Resposta Elaborada
Professor — Uma casa simples, Bgpelhamento Simples Reformulado

Rogério — uma casa simples Espelhamento do professor



/\\)Oos LING%_‘/\

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina

s 0 50>

S

CELSU

2CULO p,
o € s
&@‘

Ha no episodio cinco conjuntos de respostas eldhsréconjunto no sentido de que
uma resposta elaborada pode ser construida podaais turno de fala).

Professor — ta, que maiBergunta Aberta

Aluno - (?)

Professor — Quem é que veio cumprimentar ele [prea,cpra cima]?Pergunta
Fechada

Rogério — No comeco, quando ele vai, quando elguando ele recusa de... de... 0
outro cara acompanhar ele, ele acompanha o caaafgnao ver aonde ele ta indo,
falando que é perto e na verdade ele d4 uma \aaltappara chegar onde ele mora.
Resposta Elaborada

Nesse trecho, o aluno opta por responder a prirpergunta do professor, ignorando
a segunda e fornecendo uma resposta elaborad@spastas elaboradas demonstram maior
esforgo de reflexdo, de argumentacéo.

Ha indicios de que o professor incentiva respastais argumentativas e a reflexao
dos alunos sobre aspectos discursivos do textop guando pergunta de qual argumento
uma personagem se utiliza para justificar sua dan(ll qual argumento que ela usa para
continuar usando preto?). A personagem alega sarcomalegre e diante do apontamento do
professor para essa questdo, um aluno questioaidade desse argumento (Muito alegre
(risos) -sendo irdnico). O professor direcionoueme@do para a argumentacao da personagem
propositalmente, possivelmente para chamar a atetggialunos para a falta de consisténcia
dessa argumentacgéo e foi bem sucedido nesse aspecto

Pode-se perceber também, nesse episédio, que esgpoofse mostra sensivel as
davidas dos alunos, respondendo aos pedidos deagdn (ha cinco pedidos de explicacédo
no episodio e sete turnos de resposta explicagio)csiticas ou julgamento de valor dessas
davidas, respondendo com exemplos atuais e prabagsando aproximar suas respostas da
realidade dos alunos.

Rogério — O professor o que qirgdido de Explicagao

Professor — Oi? (Olhando para o aluno)

Rogério — o que que é... sdo essas |&md. Pedido de Explicagao

Professor — Sao titulos, de uma diviRissposta Explicagao

Rogério — ele resgata (gont. Pedido de Explicacéo

Professor — E uma promissoria, né, uma (?), algetna, alguma... algum/ cheque
pré-datado hoje em dia. (Fazendo movimento expanstm 0 corpo)Cont.
Resposta Explicacao

Rogério — cheque pré-datado. (Falando junto conmofegsor)Cont. Pedido de
Explicacéo

Professor — (?) um titulo, né, ou seja, quem detéfazendo gesto de “posse” com a
mao direita) aquele na méo é o credor dela, ent®ndecé pode cobrar diretamente
de quem/ diretamente de quem deve. vocé, ou vadé yender [como cédulas] do
mercado. Por exemplo, os caras que pegam os chprjidatados, né, as lojas que
pegam os cheques pré-data@asit. Resposta Explicagao

Nesse trecho, o aluno insiste na pergunta variaesyesinalizando ndo estar
compreendendo e o professor elabora cada vez nraispasta, aproximando de exemplo
analogo atual e mais comum a realidade dos aluhesj(e pré-datado), buscando elucidar o
aluno.

De modo semelhante, quando os alunos néo respoadena pergunta, o professor a
reformula na tentativa de torna-la mais clara ousngédretiva, menos aberta, no caso de
perguntas abertas (os alunos, demonstraram teulddide em responder as perguntas quando
eram demasiadas abertas, sem nenhum direcionanged®)ncentiva-los a participar. Esse
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recurso se demonstrou efetivo nesse episodiogpoiduas perguntas reformuladas, os alunos
construiram duas respostas elaboradas.

Professor — Entao, ta, e ai . uma vez saldadadégsia . qual seria 0 proximo passo,
do JorgePergunta Fechada

Aluna —é...

Aluno - (?)

Professor — tinha outra pendéncia a resolver, Re&formulacdo da Pergunta
Fechada

Rogério — Tinha a viuvinhResposta Simples

Professor — Ahan? (tentando ouvir)

Rogério — tentar... ir falar com a viuvinha pra \s& ela ainda gostava dele.
Reformulacdo da Resposta Simples em Elaborada

Durante a discussao das interpretagdes, o professareu ao texto duas vezes, lendo
trechos que comprovassem as respostas dos alssosjando diretamente a interpretacéo a
evidéncia textual, demonstrando que apesar de xtoggeder ter varias leituras, ndo pode ter
qualquer leitura, a interpretacdo deve ser comgtredm base em elementos textuais, de modo
a poder ser comprovada pelo texto.

Professor — Olha so6 [lendo trecho do texto] “

Uma atmosfera espessa, impregnada de vapores aloede fumo de cigarro,
pesava

sobre essas cabecas e dava aqueles rostos um agi@stra” [pausa] (Levanta o
rosto e olha para a turma) né?

Aluno - (?)

Professor — [lendo outro trecho do text8] iz que coava pelos vidros embaciados
da janela, mal esclarecia 0 aposento e apenas

servia para mostrar a falta de asseio e de ordem @inava nesse couto do vicio e
da

misérid (relé Ultimas palavras, dando énfase e olhanda paturma) ¢outo do
vicio e da

misérid

Episodio 02

Esse episodio conta com 37 turnos de fala e poslrapresentado inteiramente,
devido ao fato de ser um episddio menor. Apostarkioral do capitulo 14 por um aluno,
durante a qual o professor fez alguns comentaperguntas, ele formula uma questdo a
respeito da atuacdo de um personagem na narrggientdo (todo o livro até o capitulo 14).

Professor — Ta, posso fazer uma pergunta para ¥@@ésm vocés acham que é o
verdadeiro heréi dessa histéria? (Fazendo gestosacméo direita, apontando para
frente um lapisPergunta Fechada

Aluno 1 — Sr. AlmeidaResposta Simples

Apesar da pergunta aparentar ser complexa, poisfesgor esta apontando para um
personagem coadjuvante e a argumentacdo paracpségsa analise ndo é explicita, baseia-
se em um percepcao inferencial, observa-se queno @ao teve dificuldades em responder,
pois respondeu imediatamente ao professor. No tentaa seqiéncia, quando o professor
solicita que o aluno justifigue sua resposta, pgiando por que o Sr. Almeida seria 0
verdadeiro heréi da histéria, os alunos encontraiomndificuldade em responder a questao,
mas conseguem construir uma resposta elaboradaqaidbuicdo de varios interlocutores,
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apontando uma possivel divisdo do esforco cogniivo interacdes de retomada e
complementacdo, nas quais o professor participagaaidade com os alunos. Ao fim do
episodio, Rogério evidencia o produto final dara¢@o em uma resposta elaborada sintese
do que havia sido discutido anteriormente.

Observa-se que o professor incentiva que a intagiie esteja fundamentada em
elementos textuais e complementa a argumentacaal wuss.

Professor — Por quérgunta Aberta

Augusto — Porque ele impediu que o Jorge se mafdesposta simples

Professor — sé iss@posicdo Simples

Paulo — Ele comprou as agdes dBesposta simples

Aluno - (?) (Fala junto com o outro aluno)

Professor — Comprou as ac¢des, que masgelhamento, Pergunta Aberta

Aluno — hummmm.... (Pensando)

Luiz — Acho que (?)/

Professor — Foi o tutor do menino quando o pai ewExplicacdo

Alunos (as) — (?)

Professor — né, que aconselhou o mer@umt. Explicacédo

Aluno - (?)

Professor — Comprou uma letra dessa s6 para lakani@ de um cara morto ja.
Cont. Explicacao

Rogério — Ele induziu toda a histéria, né, profea&ontribuicdo Elaborada
Professor — enfim.... (Falando juntamente com mala se interrompendo ao
perceber a fala do aluno)

Professor — Ahdm? (Tentando ouvir e olhando pageRo)

Rogério — Ele induziu toda a histéria, na hora ejgeia casar ele falou, né, sobre o
gue ele ia fazer, na hora que ele ia se matampieu 0 negdécio para ele viajar e ja
guardou o negécio, comprou mais barato ja sabenéo.Besposta Elaborada
Professor - Ahrran@oncordando

Rogério — As pessoas [ndo queriam] Toda a histéeiado contada (?)Xont.
RespostaElaborada

Professor — é, mais parece que ele é que é o grandeande condutor da histéria
(fazendo gesto com a mao direita, de conduzir ppicaminho), né, parece que as
coisas giram porque ele faz.../ né, parece queseJergarolina sdo mero [pausa]
Explicacéo

Ana — [coadjuvanteComplementacgéo

Professor — coadjuvantdsspelhamento

Aluno — issoConcordando

Professor — sdo apenas... é... 0 que? (Fazendrs gesh a mao, COMo quem procura
uma expressao adequada)

Eduardo — Fantoches (?)@ntativa de Complementacéao

Professor — Fantoches, ndo sei, talvez sejam atécfees do... do... de quem
realmente conduz a histéria, de quem é o verdatteirdi. da histéria, né . é o sr.
Almeida (olhando para o texto e novamente parama)

Professor — Vocés concordam com isso tamb@engunta Fechada

Rodrigo — Eu concordoResposta SimplesConcordando

Alguns alunos concordam com a cabBesposta Simples, Concordando

Felipe concorda com o polegaesposta Simples, Concordando

Julia — Eu concordBResposta Simples, Concordando

Professor — N&o sei (olhando para um aluno) iss@coereu agora porque... acho
que... [e olha que eu ja li varias vezes/] (?)dotlo para o texto no livro.)

Nesse episodio, o professor parece criar um espagfortavel para os alunos
participarem das interpretacfes, valorizando gsostas deles e muitas vezes as validando
como também possiveis, apesar de demonstrar suakasl@ respeito, 0 que nédo o leva a
desmerecer a interpretacdo do aluno, como no exempl que Eduardo diz que os
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personagens principais seriam apenas fantochesrdd\l®eida, o professor responde

“Fantoches, ndo sei, talvez sejam até fantoches do... de quem realmente conduz a
historia’. Nesse trecho o professor se mostra receptivpeasepcdes dos alunos, as novas
colocacOes a respeito do texto. Dessa forma, apasenque o professor possibilita um

ambiente favoravel a expressédo dos alunos, paies#ui da posicdo de unico detentor do
conhecimento em sala de aula, valorizando e valmlaas participacdes dos alunos,
colocando-os também em posicdo de pessoas capazesittibuirem para a construcéo do
conhecimento em sala de aula.

A valorizacdo da opinido dos alunos € reforcadap@aultima fala do professor,
quando ele inverte o papel com os mesmo e peddagdlh dos alunos a respeito da analise
que ele acabou de fomentar a respeito do textgupgndo se os alunos concordavam com
esse ponto de vista, de que o Sr. Almeida seriraadeiro herdi da histéria. Nesse momento
ele se coloca em posicdo de paridade com os aldesstuindo-se do papel de autoridade do
conhecimento na sala de aula, colocando-se em &oosie ser avaliado pelos alunos e
passivel de aprender também com eles e como pdssobém em processo de
desenvolvimento, que juntamente com os alunosceststruindo novos conhecimentobldb
sei, ISSO me ocorreu agora porque... acho due...

Episodio 03

O terceiro episédio a ser discutido nesse estudesponde ao ultimo episédio
transcrito da quarta aula e conta com 17 turndaldeNesse episédio, o professor aparece no
papel de motivar os alunos a lerem os dois Ulticapstulos do livro.

Professor — Muito bem, esse capitulo aqui (o proxgme sera lido) é o tipico
capitulo de novela imperdivel

Ana — ta certo (aluna parece entender a intencgwafessor de motivar a leitura)
Alunos - risos (alunos parecem entender a intemiggrofessor de motivar a
leitura)

Lucas — O pendultimo capitulo.

Aluno - (?)

Professor — Ahm, muita coisa esclarece, muitasasa@e revelam, né. (O professor
olha para a turma toda, girando a cabeca, meisgusdo, com humor, como que
sabendo que os alunos percebem seu recurso pardivac a leitura) Entdo, mais
uma vez, né . sdo as novelas de hoje que utilieaorsos dos folhetins, dos antigos
folhetins, que eram publicados semanalmente oiadiante em jornais ou revistas .
né, no... no século XIX, (?) o romance romanti@, os follhetins. (alunos parecem
dispersos, falam paralelamente ao professor)

Professor — (Elevando o tom de voz chamando a d@tedg turma que esta muito
dispersa e conversando paralelamente) Entdo imagiaacena, € tipo aquela.../ eu
li para vocés aquela cena de (fazendo gesto cofoa m

Aluna — hum rum

Professor - José de Alencar era menino ainda?

Os alunos demonstram entender a intencdo do poofessntram no “jogo”, rindo da
tentativa de persuaséo do professor, o que levayaovez, o professor a entrar mais ainda no
“jogo”, assumindo um tom ainda mais teatral e eguska relembra aula em que apresentou o
contexto de leitura do livro no periodo de produg¢amendo um paralelo entre os folhetins e
as novelas atuais, destacando a emocdo que se s#dia durante a leitura dos ultimos
capitulos do livro como hoje se emociona com ataitlos Gltimos capitulos de novela.
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Professor — entdo imagina uma cena dessa (alutés @ispersos com conversas
paralelas), um capitulo desse aqui, em pleno sédXpem fim da tarde, inicio de
noite, né. iluminado, né, é... ahnn, com candeecos lampides e em volta a é...
numa sala, as senhoras todas sentadas, €... bemdadas e alguns [estudantes] e
alguém la na frente fazendo a leitura, uma leitineanatica, uma leitura apaixonada
desse capitulo. (Professor fala fazendo movimestoso corpo, gestos com a méo)
Professor — Imaginem quantos solucos, quantasragri

Professor - ndo se derramavam nessas noites, né.
Professor — Assim como hoje em dia as pessoasmltdieate do Ultimo capitulo de
novela, o Ultimo capitulo de novela é bom a gestein lengco na méo, né.

Em uma pesquisa realizada na Franca, ApplegateZ2@ponta que um professor
engajado com a leitura tem mais propensédo a teosltambém engajados com a leitura,
embora nado tenha sido feita uma analise minuciesaedaspecto nesse estudo, percebeu-se
pela entrevista realizada com o professor que elmstante envolvido com a leitura,
aparecendo em todo seu discurso comentarios g aekspeito de diversos livros que leu e
ele é bastante envolvido com os projetos governtisede aquisicdo de mais livros para a
biblioteca, ouvindo a opinido dos alunos a respd#oquais livros lhes seriam de maior
interesse e em projetos de incentivo a leiturastale (havia na ocasido um projeto de um
horario de leitura na escola, em que toda a esdesle funcionarios a alunos, deveria parar
para ler). Os quatro alunos entrevistados desszattambém se mostraram apreciadores da
atividade de leitura, apontando livros extra clapse teriam lido e gostado ou que gostariam
de ler. A biblioteca da escola apresentava lism®spera para a leitura de livros que nao
estavam nem no programa curricular da escola nemprogramas de vestibulares da cidade e
em mais de uma das visitas que foi feita a esaudi@ge observar alunos lendo nos degraus
da escola ou nos bancos. Desse modo, apesar deemémo estudado esse aspecto em
particular, consideramos ser mais provavel um psafe engajado com a leitura vir a ter
alunos que também séo engajados, pelo fato deeth@as facil transmitir esse prazer pelo
ato de ler, a atividade de leitura ndo apenas com& obrigagdo, mas também como uma
atividade que pode ser prazerosa.

No fim da aula, o professor negocia com os alumoessultimos capitulos do livro
devem ser lidos em casa ou em conjunto na proxireg eomo as opinides dos alunos se
dividem, o professor sugere que leiam em casae@nelna sala as passagens que julgassem
mais interessantes. Dessa forma o professor seiguside modo a outorgar autonomia de
decisdo aos alunos, compartilhando com eles aidade de determinar ou néo tarefas a
serem realizadas.

4. Consideracoes finais

Nos episodios discutidos dessa aula, observou-se gonstrucdo da leitura era uma
atividade conjunta entre professor e alunos, emogpeofessor, sem que abdicasse de sua
autoridade em sala de aula, permitia que os aldimesionassem temas e assuntos na aula,
construia a dindmica das aulas considerando aipagéo desses alunos, incentivando-os a
autonomia, a tomada de decisdes e a interpretaediisais que fossem além daquelas
apresentadas por ele, professor. Desse modo, espaofvalorizava as participacbes dos
alunos e chegou mesmo a se colocar em posicéo rdadap juntamente com os alunos
quando solicitou que eles avaliassem sua (do mofemterpretacdo do texto. O professor se
colocava como um outro mais experiente, participadd interacbes de co-construcdo do
conhecimento com os alunos, dividindo com elesfor@s cognitivo para a resolucdo de
problemas, ao mesmo tempo incentivando que os sldossem mais além de suas
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capacidades atuais, avangcassem em seus raciogiargsmentacdes, buscando também né&o
dar respostas prontas aos alunos, fomentando queegsretacbes fossem construidas em
conjunto. Por fim, consideramos que a dinamicaatagipacao descrita funcionava de modo
a caracterizar episddios dialégicos, em que o p@kra fala dos alunos era explorado,
favorecendo a construcao do raciocinio deles (Alé&p 2005) e o produto da aula era uma
construcdo conjunta, ndo algo pronto, pré-detemoingelo professor, pode-se observar,
como coloca Mercer (2006) que o que os interloestadiziam, inclusive o professor,
moldava-se em parte pela propria dindmica da igderade modo que o professor se mostrava
receptivo a novas colocacdes, as percepcdes dussatuconstruia conjuntamente com eles.
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