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“MEU TRABALHO TEM UM UNICO OBJETIVO’ E FAZER COM QUE O ALUNO
TENHA RECURSOS CADA VEZ MAIS AMPLOS PRA CONSEGUIREEXPRESSAR:
UM OLHAR PARA AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DESE NVOLVIDAS
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Otilia Lizete de Oliveira Martins HEINIG
Henriette Luise STEUCK

ABSTRACT: This investigation started in 2004 faugishe role of the university and the echoes df tha&ining
in the classroom. At this moment, the objectives analyze the practices of reading and writingttheaduates
in the FURB's Letters course develop in their Pgrtese classes; infer how occurs the didactic trasgjpn
that theory studied in university to the classroloappens. It is a qualitative research focusing anreiation.
The individuals are Portuguese teachers, gradudtedn 1993 to 2008. For now, we selected only those
teachers that reflected on the practices of readamgl writing in their classes. The data collectioras
conducted through non-directive interviews. Theords should create an understanding of how thesehiers
structure their classes taking into account thestio& of genres and considering the interests eir tstudents,
giving them practice reading and writing related ttoeir needs. It appeared from a dialogic conceptaf
language. Analyzing school activities listed, thesehe possibility of translating the theoreticadncepts to
practice in the classroom, which implies a rethirtkiabout the teaching unit elected and social refet that
are necessary when the language is conceived &l goactice.

KEYWORDS: Litteracy. Portuguesa. Teachers.

1 Para inicio de conversa...

ANOTEM, LIGRO PARA TEM ? “ 7

fren Sesses, |[amererw N | [ seqvos o] |[E o TINTA QUE
OUTRO, LA’ VEM, ESCRE- By K,.f L 2
VER SOBRE A VACA. E T
SERK QUE N50VEK1STE \ A GAS qy
OUTRO TEMA” A VACA! — 7

Iniciamos este texto com essa tirinha, pois auxibaproblematizacdo do tema que
desejamos discutir. Mafalda sai da aula indignamha a orientacdo da professora que pediu
aos alunos uma redacéo sobre a vaca. Segundocaggem, ndo € a primeira vez que eles

" Doutora em Psicolinguistica pela Universidade Fadee Santa Catarina; Universidade Regional de
Blumenau.

” Mestre em Educacéo pela Universidade Regionalaméhau (FURB).
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foram orientados a escrever sobre esse tema eoskaansua indignacdo em relacdo ao gasto
que se tem todo ano para escrever sobre 0 mesmu@ss

A revolta de Mafalda chama atencado para o contgxtsala de aula. Algumas vezes,
na preocupacédo do dia-a-dia de seguir o progrartexr gue avaliar os alunos em suas
habilidades de ler e escrever, 0 professor acaty@opdo temas que nao fazem sentido para
os alunos. Com um tema tdo amplo como ‘a vaca’'taa@lunos podem nao sentir prazer em
escrever e o fazem somente pela obrigatoriedade ejaioria das vezes, pela nota que o
professor dard a redagéo.

E, a partir de situagdes como essa, que compre@sdemecessidade de voltar o olhar
para a sala de aula a fim de analisar as pratieaseitra e escrita que 0S egressos
desenvolvem em suas aulas de lingua portuguesa;déso, pretendemos depreender como
se da a transposicao didatica da teoria estudadaiversidade para a sala de aula.

Para melhor compreenséo do contexto de analissgessario discutir a concepcgao de
praticas de leitura e escrita. Estas sdo compréasndiomo um conjunto flexivel de praticas
culturais e sociais que envolvem o texto escritque sdo definidas e redefinidas pelas
diversas situacbes de que um sujeito pode panticgpa sua interagdo com 0S outros
(DIONISIO, 2007). Nesse sentido, também o textoéapenas o material escrito, mas, sob a
perspectiva de Bakhtin (2003), € um enunciado goeyz sentido na interacao.

Nessa concepcédo, o aluno é um sujeito ativo qua eat escola com certa carga de
conhecimento e, mesmo néo sendo alfabetizado, (& per participado de eventos de
letramento (HEATH, 1982), diferentes daqueles dreellam no espaco escolar. Neste vies, a
escola é uma agéncia de letramento dominante gue tpossibilidade de definir quais os
enunciados circulantes.

Por conta disso, nosso olhar volta-se para os @adosdos professores a fim de que
compreendamos a concepcao que eles tém do ensemdegagem da lingua e das praticas de
leitura e escrita em sala de aula. Além disso, sendém possivel analisar a interagdo entre
aluno e professor no espaco da sala de aula ppreetieler como os professores consideram
seus alunos.

Em algumas situacfes escolares, os alunos afirmenm@o sabem ler ou escrever.
Mas serd mesmo gue nao sabem? Ou sera que apéadezepcionados diante da proposta
de escrever mais uma vez sobre a ‘vaca’? O praofesté realmente preparado para ouvir
e/ou ler o que os alunos tém a dizer? Essas samadgreflexdes a serem feitas. Nem todas
serdo contempladas neste artigo, mas a discussisague auxilia na compreensdo de
algumas situacdes de sala de aula, principalmetéeionada a lingua materna, no Nnosso
caso, a lingua portuguesa.

Isso porque, a escrita na escola esta ligada ast@pgegramaticais e a correcao,
o tema do texto ndo é o foco, mas sim a habiliddeeescrever corretamente. Os
alunos escrevem porque um professor exige e utdizaota como argumento para
garantir que todos o facam, mesmo que seja sobraca’.

A partir de agora se iniciamos a discussdo soltralmalho com o texto em sala
de aula desenvolvido por alguns professores de udangortuguesa que aceitaram
participar dessa pesquisa. Para uma melhor comg@iegmptou-se por iniciar com 0s
contornos metodoldgicos adotados para a constrd@dpesquisa. Nesse item, serao
tratados tdépicos como o tipo de pesquisa, sujetoaminho que se adotou para chegar
0S registros aqui apresentados. Em seguida, apgeses os dados que aparecerao
costurados com a teoria.
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2. Andlise e discussédo dos dados
2.1 Contornos metodoldgicos

Este trabalho é resultado de uma pesquisa maisaaingkrida no projeto
“Investigacao sobre o ensino de lingua materna: @entre formar e ensinarDentro desse
projeto foi desenvolvido o subprojet®“ensino da lingua materna sob o ponto de vista do
professor formado pela FURB (Universidade Regiodal Blumenau) que nos permitiu
chegar aos registros aqui apresentados. Essa gedquiealizada no periodo de 2004 a 2005
com o objetivo de identificar o perfil dos alunas curso de Letras no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem de lingua materna. Os objetilasde estudo foram anteriormente
apresentados. Trata-se de uma pesquisa de cunh@mtousacom foco enunciativo. Para a
compreensao da analise enunciativa, baseamos a pesguisa nos estudos de Bakhtin que
ajuda a compreender os dizeres dos sujeitos e sentglos. Além disso, segundo a
concepcao de Bogdan e Biklen (1994), € possiveiafi que esta € uma investigacao
qualitativa em educagédo por tratar de experién@éecionadas ao contexto escolar com
dados coletados que sao ricos em pormenores.

Os sujeitos que geraram os dados da pesquisa sg&s@g do curso de Letras da
Universidade Regional de Blumenau (doravante FUR&) anos de 1993 a 2008, que
atuavam como professores de Lingua Portuguesa meento da investigacdo. Os sujeitos
foram identificados de acordo com o ano de saidanilzersidade, quando ha mais de um
sujeito de um mesmo ano acrescentamos 0 numer@SIL9®7 e S1997%). O instrumento de
coleta de dados foi uma entrevista ndo-diretivailatranscricao foi realizada com base nas
orientacbes de Marcuschi (1986).

Para esse momento, optamos por analisar as resgostaciadas para as perguntas
de base - Como é o seu trabalho com o texto? Caw® tvabalha a leitura? Como e quando
vocé faz producdo de texto? Como vocé avalia a®dedos seus alunos? - as quais nos
permitiram focar nos objetivos deste texto.

2.2 Um olhar para as praticas sociais de leit@sceta em sala de aula

Iniciamos a analise com o dizer do sujeito que pargitiu intitular este artigo. Ele
enuncia a sua preocupacao com o espaco da Linguessa na sala de aula. Segundo ele,
seu trabalho objetiva dar recursos aos alunos pae eles consigam se expressar
adequadamente nas variadas situacdes de interaddd. v

S1999“lingua:: (+) lingua portuguesa a::: (++)meu trabalho tem UM Unico objetivo’ é
fazer com que o aluno tenha recursos cada vez maiplos pra conseguir se express#r)

e por ai a gente trabalha literatura’ questdes geditais’ textuais diversas’ eu:: (+) penso::
(+) que eu adoto uma linha de trabalho’ [...] que Baseie nessa expressao do aluno e que
essa expressao seja adequada ao meio em que eleceptra’ ou sejaa minha idéia é
desenvolver ou dar recursos para o aluno desenvadveua competéncia de:: (+) a::: (+) se
expressar usando corretamente a lingua portugueg#) se ele vai ter que usa-la de uma
forma culta’ que ele saiba fazer se ele vai teeqisa-la de uma forma informal’ que ele
também saiba’ se a funcéo dele é transmitir emogjies ele também consiga’ entao’ (+)
todo o meu trabalho é voltado pra dar recursos astmrar caminhos pro aluno pra que ele
consiga chegar nesse objetivo’
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Segundo Bakhtin (2003), as pessoas interagem rdadipguagem e os individuos
que participam desta interacao séo sujeitos soerdBorganizados. A interacdo se organiza
em géneros do discurso (BAKHTIN, 2003), os quags dgfinidos comdipos relativamente
estaveis de enunciadque circulam nas diversas esferas de atividadeahanDessa forma,
cada esfera compreende um tipo de enunciado, adgaydiierente. Assim, a preocupacao de
S1999 centra-se nessa capacidade que se tem deaadex) enunciados a situacdo de
enunciacao que € Unica e tem um objetivo especifico

A partir das concepcdes de Bakhtin sobre os gértisasirsivos, compreendemos o
espaco e o papel da linguagem em sala de aula.(Rep6) sugere que o textdeve ser a
base para o estudo da lingua e que é interessaateizar o planejamento a partir da teoria
dos géneros discursivos. Argumenta a autora querégrios Parametros Curriculares
Nacionais baseiam-se nessa teoria e trazem a acdp¢cBakhtin (2003) sobre o assunto.
Nessa perspectiva, o texto deve entrar na salaldgara ser a base de toda a discussao sobre
a lingua abarcando diferentes géneros para passibihos alunos, que as aulas sejam
relacionadas com as praticas sociais de que anicem suas comunidades.

S1999, entdo, parece ter essa compreensdo dédtmahdinguagem na sala de aula de
modo que seus alunos saibam interagir com outjegaside lugares enunciativos diferentes.
Percebemos a énfase que o professor da a palangaando enunciamieu trabalho tendM
anico objetivo’, apontando, assim, que sua pratica esta cen&n@ddinamicas que auxiliem
0 alcance dessa meta.

Também S2004 compreende a necessidade de partimdéexto para iniciar o
trabalho com a linguagengtisempreparto do texto ertoda e qualquemtividadé.

Quando o sujeito enunceempre depreendemos que essa € uma pratica continua e
diaria. Isso também é percebido na continuidadgededizer com 0 uso da expresstmla e
qualquer atividadé O texto € a base das aulas desse professorpesomancia a concepcao
enunciativa.

Com essa compreensao, € possivel organizar e glan#as que permitam aos alunos
a participacdo em préticas e eventos de letramenogue os alunos séo levados a ampliar
seus conhecimentos e usos dos recursos textuas npalhor interagir socialmente. As
praticas, aqui, sdo compreendidas como as situagi®agis mais amplas que abarcam os
eventos, pois estes sdo mais especificos e retanige as variadas situacdes em que o texto
escrito faz parte da natureza dos participantes seds processos interpretativos (HEATH,
1982).

E necessario, no entanto, segundo Geraldi (199@icpara que o texto ndo entre na
sala de aula apenas como pretexto. Isso porquasajyofessores organizam um trabalho a
partir do texto, mas que ndo envolve a estrutwtuak e a apreensdo de suas caracteristicas
para futura producéo do género pelos alunos. Unsdiedos relata o seu trabalho na sala de
aula:

S1998“eu vou e falar sé de uma vez’ de um texto quezeeudipedi pra eles/ ta a gente leu o
texto em sala dai a gente fez uma interpretac@adéaimesmo’ pedi pra discutir o texto’ e
depois eu pedi pra eles procurarem no texto é:} $tiblinhar os verbos’ sublinhar os
substantivos’ sublinhar os adjetivos’ assim eu teinéxplorar o texto em cima da gramatica
né” ndo so/ [...] e no final eu peguei uma musicee gu ndo lembro mais qual era ma::s (+)
era caetano veloso’ e eu pedi pra eles é::: (+)aeho que a musica tinha a ver com o texto’
eu pedi pra eles procuraredestacar na musica tambénalai eu dei a letra da musica é::: o

! Lembrando que compreendemos texto enquanto emianeiasim tanto na forma oral quanto escrita.
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que tinha a ver com o texto’ dai achar também n@rdasubstantivos’ adjetivos’ verbos’
(+) tudo dentro da musica

Este enunciado sinaliza que o texto entrou nadmlaula apenas como uma fonte de
localizac&o das classes gramaticais. Segundo emueia, a aula estava planejada inclusive
com mais de um género (o texto e a letra de mysitag a professora ndo os explorou. O
texto ficou em segundo plano, como fonte de cotktainformacdes, foi utilizado como
pretexto para outra atividade e ndo aconteceutdefastudo do género.

Em contrapartida, Dolz e Schneuwly (2004) compreandue o texto entra em sala
de aula para o estudo dos diferentes géneros. fdsegauconcebem o género como um
megainstrumento que vai mediar o ensino. A basa paorganizacdo e planejamento das
aulas, a partir de um género, ainda conforme osresjté a analise das caracteristicas do
género e estas servirdo de ponto de partida paaa ts outras atividades de estudo da lingua,
inclusive das questdes gramaticais.

Para o planejamento de aulas que se baseiem emogétiscursivos, tanto orais
quanto escritos, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2@0497) sugerem a organizagdo de uma
sequéncia didatica que € “[...] um conjunto deiddidles escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oratsmito”. O género entra na sala de aula,
num primeiro momento, para que o professor convaseseus alunos a fim de depreender o
gue eles ja sabem sobre o género. A partir dissaylas se organizam de modo a acrescentar
informacfes que eles ainda ndo conhecam, € o mont@mibém para trabalhar questbes
gramaticais relacionadas ao género em questaoinaf) b professor convida os alunos a
produzirem um texto no género estudado.

Um dos sujeitos que ouvimos enunciou o trabalho icpadiza com seus alunos
tomando como base a teoria dos géneros:

S2004“bom’ (+) eu sempreparto dum género do discursp€” hu::m eu ja faco isso ha
algum tempo (+) é:: entda partir do género eu vou::: desenvolvendo atividgdprimeiro
faco com que eles compreendam o género com queta getrabalhando (+) pra depois
entrar no:s no mérito da disciplina né” outros/ cag conteudos pertinentes

Ao analisarmos este enunciado em relacdo a discums@rior sobre o género,
compreendemos a consonancia entre a teoria apadaenta fala do sujeito. Mais uma vez,
chama a atencdo o uso dempreindicando que € um trabalho recorrente e que o
planejamento das aulas € organizado a partir dergén

Quando voltamos o olhar para a organizagdo do llrabaesse professor,
compreendemos que ha uma teoria que sustenta &i@approximando do que defendem
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para quem odestio texto, em sala de aula, deve ser
realizado a partir de uma sequéncia didatica. Négeado, S2004 considera que o aluno &
um sujeito ativo no meio de interacdo verbal e goga na escola dominando géneros
primarios.

Com isso, S2004 parte de um diagnéstico de senssahuifim de compreender o que
ja conhecem do género e o que é necessario eshalar Assim, depreendemos que ele
considera o aluno como um sujeito ativo no meiontkracao verbal e que entra na escola
dominando alguns géneros.

S2004“eu prefiro trabalhar com o diagnostico da produg¢értual dos alunds
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Retomando o enunciado apresentado anteriormeat@aftir do género eu vou:::
desenvolvendo atividades’ primeiro faco com que elmmpreendam o género com que a
gente ta trabalhando (+) pra depois entrar no:s mérito da disciplina né” outros/ outros
contetdos pertinentésé possivel perceber como se da a organizacacaudlas. Apés o
diagndstico, o professor faz o estudo do géneroa®aiunos e, a partir disso, trabalha outras
guestdes da linguagem que consid@extinentes

Na concepcéao de géneros discursivos e com a oggadnizle uma sequéncia didatica,
também a avaliacdo dos textos produzidos pelososlénrealizada com foco no género
estudado. O importante € perceber se o aluno f@Eizcde produzir o género de maneira que
este faga sentido na interacao social.

S2004“eu: fago: todo esse estudo do texto né” e deg@LBANDO eu PENSO que eles ja
estdo familiarizados com ele (+) eu solicito umaoducdomas sempre instigando criando
uma situacao [...] recolho [...] eu leio todos’ é&u fagco anotagBes dentro das caracteristicas
(+) vamos supor eu vou:: €:: a gente trabalhouktasacteristicas os elementos que compdem
esse género e: se chegou a producdo’ (+) é:: eo fapa leitura e eu faco primeiro uma
primeira correcdo digamos né” [...] eu vou:: (+) s& percebo que eles ndo chegaram I&
(+) eu devolvo com algumas anotacdes’ da;i eu @EMNOVO um levantamento com a turma
né” [...] SE (++) enfim (+) geralmente a gente fazrefaz umas trés vezes o texto né”
[...]Jexatamente’ entdo a:eu vou avaliar realmente a estrutura né se:: seeaalmente o
género que:: que: que foi trabalhadeu vejo assim a parte gramatical né”

Esse dizer sinaliza a preocupacdo de S2004 com aeunss quando afirma
“QUANDO eu PENSO que eles ja estao familiarizgdosis uma vez, depreendemos que
este sujeito vai além do estudo de questbes graasafechadas, dando lugar a cada género
no espaco social, assim como S1999.

Também S200benuncia que realiza um trabalho com os génergalaade aula,

S2005 “eu gosto_semprde trabalharP com setom uma sequéncia didaticaé” (+) e eu
nao gosto de fazer:: aquelas coisas soltas asstnéyentualmente a gente pode fazer um
jogo uma brincadei::ra [..¢u gosto de trabalhar com com uma sequénaatdo quer
dizer’ daqui eu t6 partindocom a:: o género futebol: (Ha no final eu vou querer o que
com iss0”(+) o que que os alunos vao ter que me devolveg gu quero que tenha algo de
volta eles ja sabem disso [...] eu ndo dou de grdfala dando risada)) entdo a gente vai
conversando e/ e eu ja sei onde eu quero cheg#iibesempre ha uma producagiode ser
um artigo’ pode ser um € é uma resenha’ pode ser wma propaganda pode ser um teatro
dependendo do género’ eles vao me devolver umaigdiod

Suas aulas sdo organizadas em seqiéncia didatecagranitir aos alunos o dominio
do género estudado. Por conta disso, ao final deepso de apreensao do género, os alunos
sao convidados a produzi-lo. Nao € uma composighmesa vaca’, mas a producao de um
género com funcao social e que produz sentido ementos de interagdo com 0s outros.

Além disso, ecoa em S200% palavra ja utilizada por outros sujeitaeEmpre
Também este professor enuncia um trabalho de cueitle e construcdo, assim como uma
pratica diaria, algo que acontece em todas as.atégindo 0s enunciados dos sujeitos, o
trabalho com o género € uma pratica. Toda aula&pendente do assunto gramatical a ser
estudado, estara baseada no estudo, apreensdode;dmode um género que circula
socialmente.
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Quanto a transposicao didatica, S2004 enunciaajugafpos-graduacao que tomou
conhecimento da teoria dos géneros:

S2004 “mas eu aprendi muito mais foi na pds-graduacag...] eu ainda peguei uma
graduacdo que néo trabalhava na perspectiva do géng..] eu fui ALUNA quando se
trabalhava [...] € tipologia textual’ eu: eu peguena: graduacgéo assirh’

Compreendemos que S2004, apesar de néo ter viEtoassunto na graduacao, foi
capaz de (re)planejar suas aulas de acordo conteocags com as quais teve contato
posteriormente. No ano de sua saida da universidadentanto, o curso de Letras passou por
uma reformulacéo curricular e a teoria de Bakhtilog géneros discursivos passaram a fazer
parte da ementa das disciplinas de Lingua Portagues

S2008 é egresso das primeiras turmas que se formaraartia gessa nova grade
curricular. Ele, em suas aulas, também tenta eealion trabalho a partir dos géneros.
Utilizamos o verbdenta pois 0 sujeito enuncia a dificuldade diante dmpjamento escolar
que exige o uso do livro didatico, sendo que etecontempla essa perspectiva.

S2008 “é:: com a PRODUCAQ’ (++) por exemplo né” (+) ent@mque acontece (+3u
tento focar pros génerogporque o que eu/ o que o material faz € o segumbr exemplo’
é:: trabalha-se com uma noticia (+) HA questdesirterpretacdo da noticia (+) produz
agora uma noticia com seus colegas’ ((27)) [...]t&m ndo é feito assim nenhum trabalho
com: com/ quais sdo as caracteristicas da noti¢ia] uma sequéncia’ (++) isso’ (+) e é
iISSO que eu procuro trazer (+) entdo o TRABALH®@ @fpessoal diz nossa’ (+) como é que
tu ficas TANTAS horas né” fazendo” mas é porguem (++) que dar um jeito de
enriquecer aguele materigborque ele é muito pobre nesse sentido né” (+ermu vou l&’
pesquiso noticias até que eu ACHE noticias que gestem e tal:: que dé pra ser
trabalhadas essas questdes:: (+) dai essa eu/+et)/dpesar do tempo ser curto (+) eu tento
tirar ali uma aula ou duas pra fazer essa: essei@A®do’ a leitura esempre indo pra essa
questdo mesmo: discursivané” porque estd por trds pra que eles tenham uma
amadurecimento na interpretagdo erh si

Depreendemos do dizer de S29@8dificuldade que tem diante do material que
necessita utilizar em suas aulas. Segundo o sujeitoaterial € pobre e ndo permite um
estudo do género. Os alunos sado convidados a praduzdeterminado género, mas nao ha
um espaco para o estudo dele. Assim, esse sujstapem suas aulas, um espaco em que
possa dar atencao para esse tipo de estudo foaamakstao discursiva. Nesse momento, por
mais uma vez, repete-sesempreecoando a continuidade e o principio de todo tinabeom
a linguagem. Esclarecemos aqui 0 que se compremndejuestdo discursivatrata-se da
acepcao de Bakhtin (2004) de que o sujeito € fodmara e pela linguagem, sendo que esta
reflete e refrata a realidade social em que umteugsta inserido. Assim, a linguagem € um
produto das atividades humanas em consideracadifaosntes géneros e esferas em que 0s
individuos interagem.

Desses dizeres, compreendemos como estes sujeitas fatravessados pela
graduagdo ou pés-graduacdo em que se formaramsgoods. A teoria que 0s constituiu
como tal est§emprepresente em suas praticas diarias de sala de aula.
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3. Um ponto (nunca) final

Retomando os objetivos deste artigo e toda a difiousaqui enunciada,
compreendemos a importancia do texto em sala de@éb como pretexto para as atividades,
mas como instrumento de estudo e planejamento.

A partir da andlise dos enunciados dos sujeitosypceendemos que, enquanto
professores, conseguem organizar um trabalho pldmejcerca de um género textual, o que
permitira aos alunos o dominio e a producdo d&steoutro lado, encontramos sujeitos que
utilizam o texto como pretexto para outros tiposatieidades. Compreendemos essa pratica
como um reflexo da formacéo desse sujeito. Issquaorquando se fala em formacao de
professor é preciso considerar que ela ndo acostaoente na universidade, mas durante
todo o tempo (desde que o aluno ingressa na esgota)do esta em contato com outros
professores que podem lhe servir de modelo.

Quanto a transposicdo didatica, nos € possivehalfjra partir dos enunciados dos
sujeitos, que a formacéo que receberam, tanto adugcdo, quanto na pOs ou em outro
momento, 0s atravessaram enquanto sujeitos de)fwamacdo. Isso porque, depreendemos
suas praticas permeadas pela teoria dialdgicecardiga dos géneros e da sequéncia didatica,
o gue é refletido nos ecos da palaseanpre

Nesse sentido, nos chamou a atencéo esse ecoasteageimprena compreensao de
que o trabalho com o género, para estes professbrasntinuo, sendo a base de todas as
atividades que desenvolvem em sala de aula independos conteidos que necessitam ser
trabalhados. Assim, se Mafalda fosse aluna de wsrsd@itos, que se preocupam com Sseus
alunos, com o aprendizado deles e que organizaabalho com a linguagem a partir de um
género discursivo, talvez ela ndo se sentissenidignada com as propostas de producgao
textual sobre ‘a vaca’, pois todos os textos prathszsdo socialmente situados e organizam-
se acerca do género que possui uma funcdo no espeagb
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