©0S LiNg,, .
N 0/&/>

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

( ’ GROVLO g
P N
I_ \
Y% )&

C s 0q 57
I_

ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM OLHAR SOBRE A PONTUACAO

Pascoalina Bailon de Oliveira SALEH

ABSTRACT: The punctuation is a key element in slgapie text and involves linguistic, discursive aextual
aspects. This work investigates the Rede Pitagdeagbooks of the second and third years of primsatyool,
and their respective teacher's manuals. The objeds to observe if the activities proposed themgiomote
student understanding of the role of punctuatiorthie functioning of the text. The analysis showes tlespite
the books include many texts of various genresgtwhmplies very different uses of punctuation, tden’t
explore this diversity, ignoring the nuances in tee of punctuation. The emphasis is on the tiauhdi
approach, neglecting therefore the specificity dfilag in relation to speech.

KEYWORDS: literacy; punctuation; textbook; oralityriting.

1. Introducao

A pontuacdo é um elemento fundamental na escri@deoial e envolve aspectos
linglisticos, discursivos e textuais. No entant®,uina maneira geral, sua abordagem no
ensino basico ndo tem conseguido dar conta da &uaemna multifacetada, privilegiando,
muitas vezes, a nomenclatura e o viés sintaticpab se limita ao nivel da frase. Além disso,
seu tratamento didatico costuma desconsiderarezifisflade da escrita em relacdo a fala.

Considerando a importancia do livro didatico no testo educacional brasileiro,
mesmo em instituicbes particulares de ensino,tegtalho toma como objeto de investigacéo
os livros do primeiro semestre do segundo e deiterano do ensino fundamental de uma
importante franquia nacional, a Rede Pitagorasroing.

O material adotado pela rede foi todo reformulaai@a@ste ano, mantendo-se a autora
da colecao anterior, Claudia Seixas Teixeiras,a $gljunta uma coautora pedagogica, Maria
Lucia de Oliveira, muito embora na ficha cataloigaf6 conste 0 nome da autora principal.
Devido a troca de colecao, s6 tivemos acesso aténeento aos livros relativos ao primeiro
semestre.

Nosso objetivo é identificar qual € a visdo da pagiio nesses livros; qual € a
concepcao de letramento que guia a abordagem daggéo; em que medida essa abordagem
€ coerente com as finalidades educativas explastab Projeto Pedagodgico da rede em que
ele é adotado. Faremos ainda uma breve comparagd® ¢ratamento desses aspectos nos
livros iniciais da colec&o anterior, nosso objetard/estigacédo em Saleh (2009).

2. A pontuacéo e o livro didatico

Na visdo gramatical tradicional, a pontuacdo éadl@tna sua correlacdo com a
oralidade. Alguns estudiosos, entretanto, chegdeixar transparecer intuicdes sobre o ritmo
caracteristico da organizacao da linguagem em su@ssao escrita (cf. CHACON, 1997).
Mesmo nesses casos, 0 limite da abordagem é, eah gefrase. Conseglientemente, no

" Doutora; Universidade Estadual de Ponta Grossa.
! Em Saleh (2009) analisamos os quatro livros rafeseao segundo e ao terceiro ano da colecadaamente
adotada.
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ensino formal a pontuacdo tem sido tratada de footaémente desvinculada de seu papel no
texto, muitas vezes simplificando e banalizandona#émo a visdo da gramética normativa.
Como afirmam Oliveira e Assumpcao (2003, p. 84),sata de aulaO que encontramos,
tradicionalmente, € uma tentativa de se lidar copoatuacdo através de mecanismos que
focalizam o nivel dafrase, ou através da memod@i@aaglas regras de ajuste fino
da pontuagao”.

A concepcéo de livro didatico de Lingua Portuguesas ndo so dessa disciplina, esta
estritamente relacionada a visdo de letramentoef@madotada. Por um lado, tem-se como
base o modelo autbnomo de letramento, no qual dteesc entendida como um produto
completo em si mesmo (STREET, 1984). Nessa perspectao se cogita que o aluno ao
escrever ou ler precisa ter claro o contexto ddyrdo/ interpretacao, ja que o sentido estaria
determinado pelo funcionamento l6gico interno daaescrito. Nas ultimas décadas, porém,
vem se desenvolvendo a viséo ideoldgica de letreopemdelo que concebe as praticas de
letramento como sendo social e culturalmente détexas. Assim, entende-se que 0s
significados especificos que a escrita assumeyrargrupo social, bem como os sentidos que
o texto produz, dependem dos contextos e dasuigsts em que ela é adquirida e praticada,
0 que revela a sua estreita relacdo com as estsutlerpoder

Para termos uma noc¢éo de como se dé a abordageontl@cao por livros didaticos
tomemos o trabalho de Silva (2006). O objeto dedestlesse autor, no entanto, foram duas
colecbes dos terceiro e quarto ciclos do ensinalaomental, ambas contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.

A primeira delas assume, segundo ele, um viés maimativo, adotando um
tratamento didatico-metodolégico que se aproximagdamatica tradicional. Assim, de
maneira geral, o tema é abordado de acordo comgainge sequéncia: exposicdo do
conteudo; definicdo; exemplos; atividades no ndzelfrase ou em fragmentos extraidos de
textos, mas, neste Ultimo caso, desconsiderantkua materializacdo enquanto géneros
textuais” (SILVA, 2006, p. 186). Ou seja, os textmbalhados sdo tomados como pretexto
para os alunos realizarem atividades relacionadpenéuacdo, as quais se restringem ao
funcionamento sintatico de unidades como frasegoes, periodos.

J& a segunda colecdo, de acordo com o autor, -gfasta uma visdo prescritiva e
privilegia a perspectiva prosodico-semantica aorddioa pontuacdo. Em uma sessdo
especifica para tal fim, a colecdo enfoca aspets#oprosddia marcados na escrita com o
objetivo de levar o aluno a perceber “os efeitossestido operados pelas semelhancas e
diferencas entre oralidade e escrita” (SILVA, 2006184-185). A funcao textual-discursiva
da pontuacao € contemplada em outras secdes,nithalge atividades de producédo, quando
se procura levar os alunos a refletirem sobre dfursgho dos sinais na relagdo com os
géneros. Porém, na contraméo do que defende 88#sa,colecdo, segundo ele, ndo propicia
uma sistematizacao para os casos do emprego denshetdos sinais de pontuacdo, como a
virgula e o ponto, que exigehaerta ‘disciplina’ para efetivar-se adequadamentendo
motivada pela natureza normativa de alguns sinass pdntuacdo em alguns contextos
sintaticos”. (2006, p. 185).

Se fizermos uma correlagdo entre as abordagensaaeim nocdo de letramento,
concluiremos que a primeira colecdo analisada plwa $2006) insere-se no modelo
autdbnomo de letramento. Ja o tratamento dispersgdmtuacdo na segunda colecéo filia-se
ao modelo ideologico de letramento. No entanto, ccoesse trabalho sugere e o
reconhecimento da natureza historica do livro @idatos aconselha, a analise da abordagem
de qualquer aspecto nesse tipo de material didatee buscar depreender nele uma
predominancia de perspectiva e ndo uma filiag&daest
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3. A pontuacéo no livro didatico da Rede Pitagoras

Ha mais de uma década, os PCN, que preconizam smoefundamentado numa
perspectiva ideoldgica de letramento, afirmaramrguprimeira etapa do ensino fundamental
a pratica e a reflexdo pedagogica encontravamiaéveenente organizadas (BRASIL, 1998).
Porém, no caso do livro didatico muitas vezes taitnanto dispensado a pontuagdo € em
grande parte guiado pela abordagem tradicionabeamto, pela perspectiva de letramento
autdbnomo. Isso acontece inclusive nos livros de 88 3.° ano adotados pela Rede Pitagoras.

As finalidades educativas do Projeto Pedagdgicoursdn o proprio site da Rede,
“definem as crencas, valores e propdsitos da ac@&dagodgica nas dimensdes humana,
cultural, sociopolitica e ética” Dentre as diversas finalidades educativas elgéds Rede
Pitagoras para orientar seu ensino, destacamegamntes:

* 0 desenvolvimento de uma atitude de curiosidadéexdo e critica frente ao
conhecimento e a interpretacdo da realidade;

* a capacidade de utilizar critica e criativamesgediversas formas de linguagem do
mundo contemporaneo;

* a autonomia, a cooperagdo e o sentido de co-insapiidade nos processos de
desenvolvimento individuais e coletivos;

* 0 exercicio da cidadania para a transformagadicayi criativa e ética das
realidades sociais;

* a motivagao e a competéncia para dar prossegtingesua propria educacao, de
forma sistematica e assistematica. (REDE PITAGORASd TEIXEIRA, 2010b,

p. 5)

A organizacdo, em consonancia com os PCN, estahglers, como principio diretriz,
oferecer um ensino inovador, que reconheca o edocaomo o0 centro do processo de
ensino-aprendizagem.

A cole¢do de Lingua Portuguesa, como lemos no nhawuprofessor (TEIXEIRA,
2010a, p.14), reafirma a perspectiva dos PCN pashaadagem dos contetudos. O texto
declara que

[...] Em aulas focadas no ensino da teoria grarilatiemo um fim em sim mesma,

h& muito pouco espaco par o desenvolvimento de et@mpias. Fundamental é

desenvolver as habilidades de ler, escrever, éatavir; trabalhar a compreenséo de
textos de diferentes géneros para que o aluno pemsse bem nas diferentes
situagBes com as quais se defronta e se defro(T&EXEIRA, 2010b, p. 18).

Um pouco mais a frente, o manual afirma que o

trabalho com os géneros textuais ocupara o espaime rdas aulas de Lingua
Portuguesa, ja que eles facilitam as acdes contivgsanterpessoais e nos ajudam
a compreendé-las. Estudando os géneros podemosemndpr o funcionamento
social da lingua. Pelos géneros textuais, podesrosssudados temas do mundo em
que nos inserimos, explorando-se as habilidadeitlga. E possivel analisar a
estrutura comunicativa de cada género e os asgawdssticos das unidades que os
compdem. (TEIXEIRA, 2010b, p. 18).

Assim, a autora declara eleger

conteldos gramaticais que, tomando como refer@ntgato, trabalha aspectos que
podem auxiliar o aluno a refletir sobre alguns usoglisticos e a emprega-los
corretamente. Esse contelido é apresentado expiaite no terceiro, no quarto e
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no quinto ano. Passa pelo trabalho com vocabulésiodnimos, antdnimos),
emprego de letras mailsculas e de sinais de p@uuacganizacdo de idéias em
paragrafos, entre outros. A abordagem das clagsesaticais objetiva ndo a
classificagdo arida, mas o reconhecimento da furgisubstantivos, adjetivos,
pronomes, voltada para a reflexdo sobre as regsisas de concordéancia nominal.
Trabalha-se o verbo, com foco na apreenséo daasrbgsicas de concordancia e no
emprego dos tempos presentes, passado e futuncsi¢gsfica que o trabalho com
gramatica esta explicito na colecdo, mas na medidsiderada adequada para esses
anos escolares. (TEIXEIRA, 2010b, p. 18).

Quando vamos aos dois livros analisados, correlgtes ao primeiro semestre do
segundo e do terceiro ano, podemos dizer que et @& atividades propostas séo
condizentes com essa proposta. Porém, o tratanmdado a pontuacdo oscila entre a
perspectiva tradicional e aquela que pde o domiextual como centro do processo
pedagodgico. Como veremos, porém, quando se coasadpontuacdo como um mecanismo
textual e discursivo, confunde-se o que é da omkefala e o que da ordem da escrita.

A primeira referéncia que encontramos ao tema s&d#imeira unidade do livro 1S
do segundo ano, cujo objetivo é “sondar” o que un@lja sabe. S&o propostas voltadas
principalmente & escrita e identificacdo de paBvraas que mostram uma preocupacao
também com a metalinguagem. Na Atividade 2 inicidta encontra-se um caca palavras,
onde a crianca deve encontrar 9 palavras e, apé&lds. A seguir, pede-s&l. Escolha
quatro dessas palavras e escreva duas frases, asapdnto de interrogacéo.’(p. 8).

A segunda referéncia se da na unidade 2, na decuarte desse mesmo livro. A
unidade traz diversos géneros textuais, tais conomrmo e o anuncio publicitario, mas
privilegia a histéria em quadrinhos. A sed@lém das Letras pretende levar os alunos a
“aprender mais como se organizdTEIXEIRA, 2010a, p. 57) esse género. O item 4 é
destinado a pontuagéo:

4. Agora observe 0s sinais de pontuacao que fosathos nestas cenas.”

(séo reproduzidos dois quadrinhos seguidos, ersafld uma histéria de Ziraldo
trabalhada em sec¢des anteriores. Neles aparecegguaistes falas):

Maluquinho: NAO ABRE Al, NAO!
Nana: POR QUE?

Nana: BOCAQ?!?
Ao lado direito, |é-se, em destaque:

“Os principais sinais de pontuacg&o sdo: o pontal {in, o ponto de exclamac&o (!),
o ponto de interrogacéo (?) e a virgula (,)". (TEIRA, 2010a, p. 59).

Na sequéncia, sédo propostas duas questoes:

“a) No primeiro quadrinho, foram usados dois simEgpontuacao. Qual é a funcdo
desses sinais na fala de cada personagem?

b) No segundo quadrinho, foram usados dois sir@jsotituacdo ao mesmo tempo.
Converse com seu professor e colegas sobre essglexe depois explique por
gue eles foram usados assim.” (TEIXEIRA, 2010&9).
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Na unidade 3 desse mesmo livro, pagina 80, pede-a&ino quécrie um paragrafo,
dando continuidade a histéria”’No livro, porém, ndo ha nenhuma atividade anteriem
posterior, que leve o aluno a refletir sobre o guen paragrafo. Também ndo ha no manual
da colecé&o orientagcéo sobre como o professor devepde, abordar esse tema.

Alids, o paragrafo e a pontuacdo séo tratados cdai® aspectos distintos pela
colecdo, figurando no ambito dos “aspectos gramuaticcomo se pode ver nas diversas
ocorréncias no quadro de “distribuicdo dos contsudo componente curricular’” que consta
no manual do professor. E também, como vimos acamfarma como o referido manual
apresenta a proposta de abordagem dos conteudhoatigias no contexto do trabalho com os
géneros textuais, uma vez que afirma que o cdatgfamatical pass@elo trabalho com
vocabulario (sinbnimos, antdnimos), emprego deatetnaidsculas e de sinais de pontuacéao,
organizacdo de idéias em paragrafos, entre outrofTEIXEIRA 2010b, p. 18). A
dificuldade de relacionar os dois aspectos paresa#lacionada a dificuldade de se entender
a funcéo textual da pontuacdo, bem como de recenbe@utonomia da escrita em relagéo a
fala.

Ao final da terceira unidade ha uma longa sérieatieidades focadas no treino
ortografico do p/b e do f/v, a qual ocupa 47 a2 paginas do livro destinadas as atividades
propriamente ditas. Embora se localizem ao finallidm, podem ser desenvolvidas nos
momentos em que o professor julgar oportuno, cordomlerta o manual do professor
(TEIXEIRA, 2010b, p. 79). E nesta parte que aparecs demais exercicios voltados a
pontuacao.

O treino ortografico inclui atividades ludicas, eadas em poemas voltados ao publico
infantil, caca palavras, cruzadinhas, advinhas ete, atividades descontextualizadas,
principalmente de producdo textudb€lecione algumas palavras que tenham a letra P e
crie uma pequena histéria, usando-gs’enquanto o treino da pontuacdo se da
exclusivamente por atividades descontextualizadastdtas aos pontos de exclamacéo e de
interrogacao.

Uma das atividades propde uma brincadeira de pneeento de palavras que
contenham a letra B, a partir de uma palavra mGMBACATE). A seguir pede que o aluno
compare sua atividade a de um colega pardquem conseguiu formar mais palavragp.
126). Pede ainda que o aluno leia todas elas enalt@observando o som da referida letra.
Nos dois itens seguintes propde:

8. Escolha seis palavras com a letra B e formed$rassando, no final, o sinal de
interrogacao. Use seu caderno.

Lembre-se: usamos o0 ponto de interrogacdo na a&sguiando queremos fazer
perguntas a alguém.

9. Agora, vocé vai ditar para um colega as frgsescriou e ele ditara as dele. Vocé
devera registrar o seu ditado no espaco a se@&rXEIRA , 2010a, p. 127).

Algo semelhante ocorre na pagina 130, mas pediachihdm, em item separado, a
criacao de frases exclamativas, num total de te&e$ para cada tipo. Ha ainda atividades
que pedem a identificacdo de frases em revistasnai$ e posterior colagem no caderno
(“Procure em revistas e jornais dez frases que temlzaletra B em qualquer posi¢do das
palavras (...)"), a reescrita ou a sua criacdo, sem especificguddipo (Forme uma frase
com cada grupo de palavras a seguifTEIXEIRA, 2010a, p.152), nem mencionar a
pontuacdo. Assim, o objetivo principal € o treindografico, mas aproveitam-se as
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atividades para fixar nomenclatura relativa a pagdo, sem que haja nenhuma relacdo
lingUistica, discursiva ou textual entre os dojseatos.

Passemos ao livro 1S do terceiro ano. O Livrotraa grande diversidade de géneros,
tais como poemas, conto, historia em quadrinhpsrt@gem, peca de teatro (uma cena).

A Unidade | dispensa atencéo especial a repantagedindo na secado destinada a
producao textual que o aluno escreva uma reportafyesmcado seguintésto ou Aquilo , fala
da importancia da revisdo do texto e pede que woatavise sua reportagem. Para isso
apresenta uma série de orientagfes, entre as ‘gbaisrve se a pontuacdo esta de acordo
com o que € necessarioease textb(TEIXEIRA, 2010a, p. 38 - nossa énfase). No etdan
como vimos, no livro anterior foi enfocado apenasso do ponto de exclamacgao e do ponto
de interrogacédo em dialogos de quadrinhos e eresfiasladas.

Na unidade 3 a pontuacao € retomada. O foco dadmidé uma peca de teatro, a
Cena 1d’O Menino de Pay mas ela inclui também o poema e o anuncio putdiioi A
secadA lingua em foco € bastante longa e aborda basicamente a pontuaigd@mente ela
reproduz um trecho da peca que é um diadlogo enfi@da Magrinha e Pinéquio. A seguir
propde uma atividade em que o aluno deve explicagye algumas palavras do trecho
(nomes préprios e palavras em inicio de frase)mografadas com letras maiusculas. Na
sequéncia dedica-se uma atividade para cada umimlgs: ponto de exclamacao, ponto de
interrogacao e ponto final e, finalmente, uma W@tigue pretende sistematizar a conceituacao
dos trés tipos de frases encerradas com essaHiaés

A atividade que enfoca o ponto de exclamacéo éuadizgaos propositos expressos
pela colecao, procurando chamar a atencéo par@ito“eque esse sinal promoveu na fala de
uma das personagens. Para isso reproduz a refed@mapede que os alunos a leiam
juntamente com um colega e depois que o aluncaan®ramente, mas agora modificada,
com ponto final no lugar do ponto de exclamacaseduir a pergunta propdoe:

¢) Agora responda:
Que efeito o sinal de exclamag&o deu ao praviegchop. 96).

Na sequéncia, € a vez do ponto de interrogacao:

3. Releia:

FADA MAGRINHA: - Vocé tem cara de bagunceiro.
PINOQUIO: _ Eu???
FADA MAGRINHA: _ Quero so6 ver...

a) Por que a resposta dada por Pinéquio a Fada Magtéve trés pontos de
interrogacao?
b)  Qual é a fungdo do ponto de interrogacfp?96).

Quando vamos ao manual do professor, as respastastps para eb séo:

a) Com eles, deu-se énfase a idéia de duvida quegargartransmitiu.
C) O ponto de interrogacdo é usado na escrita, qugndeemos fazer uma
pergunta direta ou quando queremos expressara(TifIXEIRA, 2010d, p. 78)

Parece-nos complicado afirmar que os pontos deragi@cdo indicam duvida nesse
caso, principalmente se quisermos atribuir essald@o personagem que faz a “pergunta”, o

7

Pinéquio. Nesse sentido, € interessante observar ga ocorréncia original ha apés o
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enunciadd’_ Eu???” a seguinte indicacad(faz cara de santo)’que, talvez ndo por acaso,
foi excluida do fragmento reproduzido acima.

A atividade seguinte reproduz a fala de uma pegmmana qual aparecem o
travessdo, uma virgula e trés pontos finais. A isggergunta:“a) Qual é o sinal de
pontuacdo mais usado no trecho acima? b) Qual #®rgdo desse sinal nas frases?”
(TEIXEIRA, 2010c, p. 97).

Neste caso, nos interessa a resposta item b.dtigestdo do manual do professdw) “
Ele finaliza, na escrita, as frases declarativa§s. 97).

A Ultima atividade da secdo, que se apresenta conaosintese das anteriores, define
nos seguintes termos as frases trabalhadas:

5. Vocé ja deve ter observado que os sinais deupofid servem para marcar, na
escrita, diferentes tipos de frases.

Veja alguns desses tipos:

o Frases declarativas:sdo aquelas que visam informar ou declarar algtoisa.

Na escrita, sdo finalizadas por ponto final.

o Frases exclamativasséo aquelas que transmitem sentimentos que poglede s
alegria, surpresa, dor, admiracdo, etc. Na escs#a, finalizadas por ponto de
exclamacao.

o Frases interrogativas: sdo aquelas que apresentam uma pergunta. Quasalo es
pergunta € feita diretamente, a frase termina coontop de interrogacéo.
(TEIXEIRA, 2010c, p. 97).

Logo apos pede:

Agora crie uma frase com cada um desses tipos #RX, 2010c, p. 97).

Nessa mesma Unidade, o tema da pontuacao reaparaegadsto ou Aquilo, cujo
objetivo, como vimos a propdsito da Unidade |,ré\asdo do texto produzido pelo aluno na
secao anterior. Dentre os itens elencados paraaviencontra-sé'Usou os sinais de
pontuacdo corretamente{TEIXEIRA, 2010c, p. 113).0 interessante a notar nesse caso é
que os itens estdo dispostos em duas partes: @if@jmaos elementos do “conteddo” da
narrativa - titulo, espaco, personagem, problentaagio, finalizagdo; a segunda, aos
elementos “gramaticais”- uso de mailsculas, aeerjacao logica, ortografia, incluindo-se
a pontuacao.

Embora didaticamente isso possa ser defensavelea@s@ verificar se ha outros
momentos em que as duas “partes” sdo de fato &astach correlagdo. Nos dois livros
analisados, nota-se o esforco nessa direcdo e esssuda empreitada em algumas das
propostas ou de partes delas. No entanto, predoansiaordagem tradicional, centrada na
nomenclatura e tendo como limite a frase. Assiraytara tenta enformar as ocorréncias de
pontuacdo em textos reais a uma classificagédo igareésimplificada que esta muito longe de
dar conta de todas as possibilidades e nuancasmpsegos dos sinais de pontuacao,
inclusive de algumas selecionadas nos livros erstgoe

Parece-nos que essa situacao esta relacionadaa ¢omo a colecdo entende o que &
fala e 0 que € escrita. O manual do livro IS dpuedo ano, afirma:

As atividades com a linguagem oral estao presewrtédolecao, na sec&djogo da
fala. aintencdo é promover um estudo mais detalhadoatialidade.

No segundo ano, a crianca desenvolvera algunslhiabéde oralizacao: reconto de
historias, dramatizacdes, reproducdo de recaddatosede vivéncia, etc. A

7
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oralizacao é a reproducdo de um material escripmeisso, ndo podemos ficar por
ai. E necessario que a crianga perceba a fala et@xtos reais de uso.

No terceiro ano, a idéia € mostrar ao aluno corfadaase diferencia dependendo do
contexto. Além das atividades propostas na séfierian que sdo retomadas em
alguns momentos, inserimos outros tipos de atiddad observacdo da fala em
situacdes diversas, considerando as variedadesnedgie seu uso em debates.
(TEIXEIRA, 2010b, p. 17).

Parece-nos equivocado incluir atividades de orgdi@aanuma secédo voltada a fala,
ainda que o manual reconheca que existe diferetigafala e oralizagao.

A unidade 3 do livro do segundo ano traz trés psesnaropde uma roda de poesia na
qual o aluno deve recitar um deles para os sewegasl de forma &ransmitir emocao
enquanto estivefalandad’ ; sugere ainda que o aluno escdlhima musica bem suave para
fazer fundoa sua voz. (TEIXEIRA, 2010a, p. 21 — nossa énfase). Obser/gpois que a
atividade conduz a confusao de “fala” com “redta¢ Ou seja, muito embora o poema em
guestdo possa ser recitado ou lido em voz aleta-se de um género da escrita, e ndo cabe
trata-lo numa secéao dirigida aos “jogos da fala”.

No livro do terceiro ano, nessa mesma sec¢ao dadeaid, a confusédo sobre o conceito
de fala parece persistir. Nela o livro pede quein@&'Escolha um conto de fadas e crie uma
versao s6 sua. Prepare-se para apresenta-la a selegas de turma’(TEIXEIRA, 2010c,

p. 98). Nesse contexto, apresentar aos colegayvensa@o nova de um conto de fadas escrita
pelo aluno parece significar ler tal historia enz atta. Ainda que esta possa conter trechos de
dialogo, mais uma vez nao é possivel considerado® ocorréncias de fala.

Apesar das ressalvas, a confusao entre o que réleia ala fala e o que é da ordem da
escrita sugere que oralidade e fala sdo um mesn@ontno. Nesse contexto a pontuacédo é
um mecanismo para reproduzir na escrita 0s asppot@®dicos e ritmicos da fala, o que
significa, por um lado, desconsiderar a especdiedda escrita (CHACON, 1997), por outro,
gue o oral pode se realizar tanto na escrita canfala:

A oposicéo entre o oral e o escrito confunde o coat o falado. Passar da
dualidade oral/escrito para uma particdo triplaeemt escrito, o falado e o oral
permite reconhecer o oral como um primado do rienda prosddia, com sua
semantica prépria, organizagdo subjetiva e cultdealum discurso, que pode se
realizar tanto no escrito como no falado. Ha oealel em Rabelais e em Joyce. A
entonacdo € um modo da oralidade do falado. A g&iado falado no escrito é
distinta do oral. A historicidade da pontuagao @o$os € uma questdo da oralidade
(...). (MESCHONNIC, 2006, p. 8).

A colecédo analisada reflete, na verdade, o momieistorico de sua producdo: um
trecho de um longo percurso que estd sendo pelgono sentido de estabelecer uma
organizacao curricular minima que integre, com l&mecritérios discursivos, os eixos da
leitura, da producdo de texto e da analise lingaistMENDONCA, 2006). Isso exige
conhecer mai$a respeito da constituicdo dos géneros e reflsbbre o que seria relevante
para a abordagem na escol§MENDONCA, 2006, p. 219).
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4. Consideracdes finais

Como se pode notar pela andlise acima, apesasfda@@ de enfocar a pontuacédo a
partir do texto e do avango obtido nesse sentide Jiaros analisados a abordagem ainda esta
fortemente centrada numa perspectiva de letranmartmomo e na idéia de que a escrita é
uma representacdo da fala. Disso decorre a fodsepca de atividades de fixagdo de
nomenclatura e de treinamento de padrfes frasa@eclmente o interrogativo e o
exclamativo.

A incoeréncia dessa abordagem € evidenciada, panpla relacdo com a proposta
da Rede Pitdgoras que, como vimos, estabelece finalmlades educacionais entre outros
aspectos o desenvolvimento da atitude critica&utlznomia do aluno; segundo, pelo préprio
lugar do texto nos livros analisados. Ou seja, @apda proposta de trabalho com diversos
textos de géneros igualmente diversos, o que im@im usos bastante diferenciados da
pontuagdo, mobiliza-se muito pouco esse materigd pavar o aluno a refletir sobre a
pontuacdo seja no texto alheio seja na sua pr@poducdo. O tratamento pedagodgico da
pontuacdo nos livros didaticos acima analisadosersugia maioria das vezes uma
padronizacdo do emprego dos sinais que a realizam.

Parece-nos que essa forma de abordagem decorisadgade que sO é possivel lidar
com determinado fendbmeno depois de nomea-lo e quee&ssario comecar pelas unidades
menores ou mais simples e paulatinamente passaaiases ou mais complexas, mesmo que
essas unidades ndo constituam propriamente um&rssgide extensdo ou complexidade,
como € o caso dos aspectos linguisticos, textuaiiseursivos implicados no uso da
pontuacao.

Além disso, a auséncia de clareza em relacdo &ematula fala e da escrita, como
vimos, impediu a autora de perceber as nuancasipoego da pontuacédo, pois para isso seria
necessario se desvencilhar dos conceitos tradisiense voltar para o efeito do texto, para o
seu funcionamento.

Nos livros analisados a escrita, e consequentenagod@tuacao, ndo é tida como um
elemento chave no processo de subjetivacdo dacariama vez que ela é abordada de fora
do seu funcionamento, negligenciando-se a suavelatitonomia em relacdo a fala. Porém,
os textos lidos e ouvidos pelas criancas, tantest@dla como em outros espacos sociais,
produzirdo efeitos nos pequenos e provavelmend@igiarao um dominio maior do texto do
que é possibilitado pela sua abordagem didatiesoala.
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