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PROFESSOR ALFABETIZADOR DA EJA E A FORMACAO DE LEIT ORES

Paula Alves de AGUIAR
Nilcéa Lemos PELANDRE

ABSTRACT: This paper presents an outline of qualgaesearch that investigated the reading pragiof an
alphabetization class of Youth and Adults - EJ&, riunicipal schools and the teacher of that clas2007.
Give some highlight specifically to the previouperiences of reading of the teacher, his conceptioh
literacy, his expectations about teaching and l@agrnin adult education and reading materials usedlasses.
The reading this text is considered as a pluralgiie, which is characterized as literacy practiddie main
theoretical framework are: Kleiman (2004), FiscH@007), Gee (2005), Dionisio (2007) and Vovio (2007
starts from the assumption that the reading prastiof the EJA learners are influenced by both ¢laetier and
their students. From this perspective, it is bagisdussing the conception of reading that undetlesteaching
practice in order to know the micro-environmentevrehare developed reading practices in adult edoocat

1. Introducéo

O processo de escolarizacao da alfabetizacdo muglodos de ensinar a leitura e a
escrita. As praticas pedagdgicas de alfabetizaé@o gido influenciadas por diferentes
concepcOes de ensino e aprendizagem que nem saopsaleram os fatores sociais,
linguisticos, psicolégicos, pedagdgicos, econdméhstoricos imbricados nesse processo.

Essa complexidade de fatores que compdem a aflab@b faz-se sentir nas salas de
aula e no discurso dos professores, como se ohsempesquisa realizada em uma turma de
educacao de jovens e adultos, da rede publica dawmtipio de Santa Catarina, cujos dados
de entrevista com o professor serdo apresentadtstegto.

A pesquisa da qual se fez o recorte foi realizamtaAguiar (2009). Trata-se de um
estudo de caso do tipo etnogréfico e os dados emseestacados dizem respeito as
concepcOes de leitura do professor e sua repredentie analfabeto. Na pesquisa referida,
além da entrevista semi-estruturada, foram reaza@mbém observacbes em sala de aula e
realizadas interlocu¢cbes com o professor, em difese momentos, num periodo de seis
meses. Experiéncias prévias de leitura do professar compreensédo de analfabetismo, sua
expectativa sobre o ensino e a aprendizagem naeEdg\materiais de leitura que utilizava
auxiliaram na andlise da concepcéao de leitura dfegsor, cujas influéncias se faziam sentir
no processo de ensino e aprendizagem.

O professor, em sua pratica de sala de aula, deravasdiferentes modos de
compreender o processo de alfabetizacdo e seurshbscevelava que a apropriacdo de
conceitos sobre o ensino da linguagem escritacedpente sobre a leitura, se dera de forma
fragmentada e desarticulada.

A perspectiva tedrica adotada para a analise slelsglos tem por base os estudos que
expandem o conceito de letramento para além dordomas habilidades de leitura e escrita,
ultrapassando os limites da educacdo formal, estapdrtanto, relacionado também as
interacbes cotidianas. O letramento n&o se restriagum conjunto de competéncias

" Doutoranda; Universidade Federal de Santa Catadniversidade do Estado de Santa Cataria e Itstitu
Federal de Santa Catarina.
™ Dra.; Universidade Federal de Santa Catarina.
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cognitivas individuais. Os estudos sobre a leiim escrita nas sociedades grafocéntricas
(DIONISIO, 2007; FISCHER 2007; GEE 2005 e VOVIO Zp0como o que sera apresentado
neste texto, levam em conta que as praticas derletto sdo constantes na interacao social.
As pessoas, desde seus mais rotineiros habitosp ¢emum jornal, observar um folder
promocional ou discutir o conteudo de um livrolizeim praticas letradas.

2. Letramento e leitura: relagdes constituidas saimente

Neste texto considera-se letramento como “um céojae praticas sociais que
envolvem o texto escrito, ndo do ponto restrito lidguagem, mas de qualquer texto”
(DIONISIO, 2007, p. 210). Ele é visto como préasicao plural, relacionado as interacdes
cotidianas e ndo como um conjunto de competénoigsitovas individuais. A alfabetizacéo,
nesse contexto, referida apenas ao dominio do @@géfico, esta relacionada a escola; ja o
letramento ndo apresenta necessariamente relagfa escola, por constituir-se de diferentes
praticas sociais.

Corrobora-se a teoria de Tfouni (2006) para a géal existem pessoas que vivam
em sociedades grafocéntricas e que tenham “grall derletramento. As pessoas podem néo
saber ler e escrever, mas, ao participarem decasaketradas em seu cotidiano, fazem uso
delas e aprendem as estratégias orais letradass pessoas ndo sao, entao, iletradas e sim
nao-alfabetizadas, por desconhecerem o alfabeto.

Segundo os Novos Estudos do Letramergéo condicées fundamentais & formacéo
dos sujeitos letrados o contato com diferentesuddss e varios modelos culturais para a
apropriacéo e o desenvolvimento de conhecimentassi@ globais, de forma critica, uma vez
gue “o0s sujeitos sdo construidos nessas praticgmdem ser construidos como sujeitos
letrados ou ndo” (DIONISIO, 2007, p. 219).

Fischer (2007) analisa “a construgao de letrameméossfera académica’. Em seu
texto, fundamentada em Gee (2001), discute o cimndeidiscurso, para melhor compreender
o fenbmeno do letramento. Eles o definem o discusmo sendo as diversificadas
linguagens sociais, as suas caracteristicas ideakKygs tipos de letramento e as relacdes de
poder e 0s sentidos desses elementos para ogdunokvile uma determinada sociedade. Para
esses autores, os discursos explicitam o pertentonu®s individuos a uma comunidade de
pratica cultural especifica. E aqueles valorizadosialmente sdo chamados de discursos
dominantes e contribuem para explicar as diferadegidades sociais.

Gee (2005) classifica os discursos em primarioscerglarios. Os primarios sdo 0s
que os individuos adquirem enquanto membros decamainidade especifica, normalmente
a familia. Tais discursos “configuram nossa priméentidade social’(GEE, 2005, p. 152).
Ja os discursos denominados secundarios sao aquele®frem influéncia de outras esferas
sociais como escolas, igrejas, organizacdes sisdibiliotecas, partidos politicos... Tais
discursos “podem ser locais, de carater comunjtatiode orientacdo mais gerdl'(GEE,
2005, p. 155); [os secundarios] acontecem reladmsmi@om os discursos primarios e fazem
parte dos processos de socializacdo. Os discuast® sao classificados, pelo autor, como
adquiridos e aprendidos. Os discursos adquiridas dd@senvolvidos de forma mais
espontanea, sem o ensino formal, e os aprendidoaggieles para o qual existe um ensino

! As sociedades grafocéntricas s&o aquelas cujaipegdo social esta centrada na leitura e escrita.

2 Os principais autores dos Novos Estudos do Lemtonsdo David Barton (1994), Paul Gee (2004), Mary
Hamilton (1994) e Brian Street (1995).

® Tradugao nossa.

* Traduc&o nossa.
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sistematico, intencional como o que ocorre naslasck importante perceber que, conforme
destaca Fischer (2007), as fronteiras entre dissyssmarios e secundarios e adquiridos e
aprendidos nao € precisa, existe uma forte relegéie eles, o que faz com que acabem por se
misturar no processo de formacao dos sujeitos.

Durante o processo de formacao escolar, como t@dsaicher (2007), é possivel
que a relagdo entre discurso adquirido e aprensig® tranquila. Isso ocorre quando as
estratégias utilizadas na socializacdo primariassionelhantes aquelas utilizadas na escola,
local de socializacdo secundaria. Quando os dissupsimarios sdo valorizados pelos
discursos dominantes da escola, o aprendizadoeoderforma facilitada. Entretanto, quando
os discursos primarios sao diferentes dos domisataescola, como os discursos dos alunos
que frequentam os programas de educacédo de joahdtes, a aprendizagem torna-se mais
dificil, podendo ocasionar processos de excluséo.

Os sujeitos da EJA, ao passarem a interagir contisgsirsos dominantes, acabam
por se tornam observadores conscientes e, dessgstiscom apoio do metaconheciménto
passam a se orientar na utilizacdo dos discursoghdates, que Ihes possibilitam a expansao
de seus conhecimentos de linguagem e seus usate fes conflitos e tensdes que se
estabelecem e com os quais eles tém de. l@ssim, os individuos vao construindo um
discurso que Gee (2005, p. 160) denomina de “etat| Ele define discurso reciclado como
“uma aquisicdo parcial unida com metaconhecimentesteatégias para ‘fazer”. Esse
discurso pode ser temporario, utilizado enquantessé na situacdo ou até que se adquira
fluéncia no discurso dominante, o que pode acontgeando este for utilizado “em um
contexto socio-cultural significativo” (FISCHER, @D, p. 39).

O conceito de discurso reciclado leva-nos a conmgéee da necessidade de na EJA
se estabelecer relacdo com as praticas de letrarsignificativas para os alunos, facilitando
0 processo de ensino-aprendizagem das praticastrdenento dominantessto certamente
diminuiria a exclusdo escolar e permitiria que gdsdividuos se tornassem efetivamente
sujeitos de direitos ao possibilitar a ampliacdo sda participacdo nas praticas sociais
letradas.

Quando os individuos passam a ter controle sobradiesursos primarios e
secundérios e a influéncia na sua formacdo comeitasij letrados, desenvolvem um
letramento critico. Essa discussdo remete a aifalgdp para a emancipacdo, conforme
Freire, 2006.

O letramento critico ocorre com o aprendizado weticom a apropriacdo de
conhecimentos, possibilitando o acesdtifarentes formas de poder. Quando as praticas de
leitura dos alfabetizandos da EJA pautam-se nongekemento de um letramento critico,
barreiras sdo eliminadas e o aprendizado aconfeis, sdo ensejados aos individuos a
reflexdo, o questionamento, a expansao e a moghiicade suas proprias praticas de
letramento.

A leitura constitui praticas sociais de letramehisamos o termo préticas, no plural,
porque “sociedades diferentes e grupos sociaisagueompdem tém variadas formas de
letramento, tendo variados efeitos sociais e menésin contextos sociais e culturais
especificos” (VOVIO, 2007, p.4). A leitura envoleedominio de varias habilidades, atitudes
e conhecimentos, nas diferentes esferas sociaimo ca producdo de significados, a
construcdo de sentidos, a capacidade de interfmetde fazer andlises e associagcdes com o
conhecimento prévio sobre o assunto, a familiagdamm diferentes tipos de textos. A leitura
depende também das intenc¢des do leitor e das espaedes que constroi a partir dela.

®> O metaconhecimento, neste caso, é o conhecimestprdcessos que envolvem a constituicio dos dissur
(FISCHER, 2007).
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Segundo Vévio (2007), a leitura como pratica plutain o potencial de fazer
emergir uma variedade de praticas e um numeroerngente de vozes e discursos apagados
ou nao reconhecidos por aqueles que acreditam dgeituea € um ato invariavel e Unico”
(VOVIO, 2007, p. 2). Ela ressalta os diferentesetps, os varios modos de ler e os
diversificados comportamentos atribuidos ao leffbteitor deixa de ser um leitor idealizado
e se transforma em leitor real, pois todos os tgmdeitura sdo validos e relacionados aos
diferentes eventos de letramento.

Ao contrério, a leitura como pratica individual peasséo tradicionalmente utilizada,
considera essa pratica uma técnica individualmaddgirida, sem relacdo com o contexto, o
periodo em que é realizada e o grupo social (KLENZ004).

Assumindo-sea dimensao plural, amplia-se o conceito de leiterpassa-se a
considerar, assim como Freire (2006), ndo aperdsonio das habilidades, mas, acima de
tudo, a oportunidade de os individuos agirem enitiente sobre a realidade, visando a sua
acao sobre ela, a emancipacao pela conscientizap@&ender a ler para fazer uma leitura
critica da realidade, para além do aprendizadoadiessologia. As praticas educativas nao
sdo neutras, elas acontecem em um determinadoxtmra@cio-historico, econémico e as
experiéncias de vida de quem aprende tem implisagdgrocesso de escolarizacdo e vice e
versa.

Préaticas de leitura, como ja afirmamos, sdo prato= letramentoE o letramento
ndo se limita & formacéo inicial de leitores, etedesenvolve no decorrer das diferentes
relacbes sociais que se vao estabelecendo, fazemmio que os individuos continuem
utilizando essas praticas em sua vida. Assim cosnalunos da EJA, o professor pesquisado
também éalguém em processo de letramento.

A formacéo de leitores ativos e criticos, no cottteda sociedade grafocéntrica, €
possibilitada pelas relacbes sociais e pelos nagate leitura e escrita. As relacdes sociais e
as formas de ler estdo relacionadas as condi¢cG&®ribds e sociais em que Ssao
desenvolvidas, razdo pela qual se diz que “ndorha keitura “boa ou ruim”, “certa ou
errada’, mas leituras que acontecem respondendmom@t@xto em que esta leitura se da”
(PELANDRE; RESE, 2005, p. 9). Os leitores interagem diferentes esferas sociais, com
diferentes préticas de letramento e finalidadedpasas de ler e as competéncias variam e
sao construidas nesse processo de interacéo.

3. Dizeres do professor pesquisado

O professor sujeito da pesquisa, nomeado, neste, tslauricio, € formado em
Pedagogia, com habilitagdo em séries iniciais. N@ssuia formacdo especifica em EJA.
Trabalhava com uma carga horaria de 60 horas, s2ddwras como professor substituto,
contratado em carater temporario, em uma turmaroheepo segmento na EJA de um
municipio catarinense e trabalhava ainda quaresr@shfem um outro municipio, exercendo a
funcdo de diretor de uma escola, como funciondetive desse Municipio. Ha cinco anos ele
estava atuando como professor da EJA, com o objdavaumentar a renda familiar.

Em entrevista, Mauricio afirmou ndo ser necess#izhuma formacdo especifica
para ingressar como professor na EJA do municipsgyisado, somente a habilitacdo em

® Um dado importante é o apresentado por Pierroagi@ro (2003, p. 23), segundo essas autoras, ‘tatda@c
com o Cadastro das Instituicbes de  Educacdo  Superiorganizado pelo  INEP
(www.educacaosuperior.inep.gov.br/funcional/list&sos.asp), dos 1.306 cursos de Pedagogia existante
Brasil em 2003, apenas 16 deles (1,22%) oferecebiiitacéo especifica para a modalidade educacfovdas
e adultos”.

4



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

séries iniciais, ja que essa € uma modalidade sio@fundamental. E a formac&o continua,
realizada pela Secretaria de Educacdo do municgmontecia nas reunifes semanais
ocorridas todas as sextas-feiras no horario dass ald EJA, razdo pela qual os alunos so
tinham aulas de segunda-feira a quinta-feira.

Com relacdo a nado exigéncia de formacdo espe@fca esse ensino, Pierro e
Graciano (2003, p. 23), ao pesquisarem sobre lacnaaeducacéo de jovens e adultos,
verificaram que “em virtude da auséncia de poktigae articulem organicamente a educacéo
de jovens e adultos as redes publicas de ensinoobasio ha carreira especifica para
educadores desta modalidade educativa”. As aulestacam que a situagcdo mais comum € a
de os professores da EJA serem os mesmos do dosi@mental, em periodo contrério,
como acontece com o professor por nés entrevistadas metodologias utilizadas séo
semelhantes as praticadas nas aulas para as srianca

Apesar de ndo ter clareza das especificidades almalto na EJA, Mauricio
demonstrou considerar diferenciadas a alfabetizagdadultos e a de criangas, 0 que ele
atribuia & maior participacéo dos adultos nasqasitile leitura e escrita, por estarem ha mais
tempo inseridos em uma sociedade grafocéntrica.

Para Mauricio, o letramento ndo comeca apenas quasidndividuos entram em
contato com praticas letradas; para ele, mesma detaprenderem a decodificar o sistema de
escrita, os alunos ja tinham algum conhecimento,exdstindo grau zero de letramento nas
sociedades atuais. Esta compreensdo do profess@aovencontro do que discudouni
(2006) sobre o conceito de letramento. O profesabra que os adultos ja possuiam varios
conhecimentos antes de entrarem na EJA devidouaooswivio social fora da escola, o que
ele chamava dpré-letramento Segundo Mauricio, esf@é-letramentarequeria um numero
menor de informacdes sobre a escrita, aos adufiogjue eles j& possuiam algum
conhecimento e isso ndo permitia a infantilizacagurhtica educativa na EJA; segundo ele,
os alunos tinham conhecimentos que precisavamagaizados.

Quanto a sua posicao sobre a formacao dos proéssgdarEJA, Mauricio criticava a
orientacdo que a ela é dada; para ele, a educa;fmvehs e adultos é considerada uma
pratica assistencialista e ndo como um direitopggsoas a educacédo formal, uma vez que a
legislacdo sobre o ensino nessa modalidade peduiequalquer pessoa alfabetize. Sua
posicdo vem ao encontro do que dizem Galvado edP{@007) e Pelandré (2004) sobre a
diminuicdo da responsabilidade do Estado na aifaggto de adultos e as saidas encontradas
pela “terceirizacdo da EJA”, ou seja, 0 repasssalessponsabilidade, da acdo educacional, a
outros organismos, e a ndo inclusdo em orcamertiicpido financiament@dequado a
educacado daqueles que ndo conseguiram frequenéasioo regular. Segundo Pierro e
Graciano (2003, p. 24), programas de alfabetizaigdplantados por movimentos ou
organizacdes sociais “recorrem com frequéncia auntatios, militantes ou agentes
comunitarios que nao possuem formacao técnicogsiofial prévia para o magistério, parte
dos quais possui reduzida escolaridade”. Essasassdbdrateiam a educacdo, porém
desqualificam o ensino.

O professor sujeito da pesquisa, mesmo possuindoopempo livre, declarando
trabalhar 60 horas semanais, afirmava dedicar garggu tempo, em casa, para ler diferentes
tipos de textos, considerando essa pratica de gramgbrtancia para o desenvolvimento de
seu trabalho como alfabetizador.

Para Mauricio, ler mais significava assimilar nowosihecimentos que poderiam,
posteriormente, ser trabalhados com seus alunas,paéa igualar saberes, mais como
possibilidade de troca em que ambos, professor uaosl pudessem participar das
interlocucdes e contribuir no processo de ensimerajizagem. Na sua vida pessoal, infere-
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se, pelos dados obtidos, que a leitura, para elmaepratica plural, utilizando-a em diferentes
eventos de letramento, sem limita-la aos perioddsminacao.

Na entrevista, o professor revelou também, comocioeado anteriormente, que
considera a alfabetizacdo de adultos um direitapgendizado da linguagem escrita na escola
formal e, para ele, o analfabetismo € a violac&seldireito em periodo historico anterior ao
momento do processo de alfabetizacdo na idade joveadulta. Nas observacdes de sala de
aula, pode-se verificar que seus alunos ndo eratadt's como pessoas incapazes,
necessitados, doentes, carentes ou fracassadoscomas sujeitos de direitos e deveres,
conscientes e criticos de seu papel na sociedade.

Ao analfabetismo, muitas vezes, é atribuido umrvadgorativo. E considerado uma
“doenca”’ ou uma “cegueira”, como tratam as concepgdédico-higienistas; é tido como um
inimigo do desenvolvimento pessoal ou ainda como problema coletivo (GALVAO;
PIERRO, 2007). Essas diferentes concepcdes indiddenentes processos de ensino-
aprendizagem. Com relacdo a leitura, ela pode re#naga como pratica de letramento ou
como tendo um fim em si mesma, simplesmente pamar sama deficiéncia da pessoa.
Conhecer a concepcao de analfabetismo do profésswu-se relevante, pois evidenciou
suas representacdes sobre os alfabetizandos.

Na entrevista, Mauricio também foi questionado sabrtipo de leitor que estava
sendo formado na EJA. Ele ndo foi otimista em ®sposta, destacando a existéncia de
deficiéncias na formacgéo dos alunos da EJA. Podevseir de sua fala que a formacg&o em
leitura dos alunos ndo estava voltada para a pda as praticas de letramento, pois eles
continuavam tendo dificuldades para realizar tarefmples em seu cotidiano, como aquelas
do trabalho doméstico, leitura de manuais paraliaagfio de aparelhos e outros documentos
gue chegam as casas. Essas dificuldades eram asasmgsie 0s alunos tinham antes de
entrarem na EJA. Perguntou-se para que servisotagsgacao.

Mauricio respondeu sobre as razbes que levavantungsaa procurem a EJANS
vém para passar o tempo, outros vém para um processaprendizagem para aplicacao
disso na pratica, outros vém para aprender os agsliggntdo é muito heterogéneo, ndo tem
uma... caracteristicaPara o professor, os diferentes objetivos dorsoalunterferiam nas
leituras desenvolvidas e no aprendizado. Ele afiraioda que muitos alunos nao liam fora
da EJA por falta de tempo; segundo ele, algunslttakam doze horas por dia e 0 pouco
tempo livre que restava era para frequentar adeataila da educacgéo de adultos.

Essas informacOes permitem afirmar que os alunostinham tempo para uma
leitura por lazer, mas, certamente, a utilizavanoetras situacdes sociais.

Ao viverem numa sociedade grafocéntrica, as pesgdiaam a leitura em seus mais
rotineiros habitos como ler o painel de um oénilwms, panfleto de propaganda, olhar o prego
de produtos em um mercado, ou seja, sdo diversasvaades que requerem a leitura como
pratica plural, ndo se considerando apenas aqudiaral individual tradicionalmente
concebida, mas todas as formas de leitura, depdadkncontexto e das intenc¢des do leitor.

Mauricio em seu discurso ndo considerou as difeselgituras possiveis de serem
realizadas na pratica cotidiana. Contudo, mesmaurado pouca expectativa frente ao
aprendizado na EJA, ele afirmou que os alunos moepo segmento procuram a instituicao
com o objetivo de aprender, conhecer e se ingeridiierentes praticas de leitura. De acordo
com ele, os alunos da classe de alfabetizacéo enrapalhava ndo tinham como objetivo o
certificado, mas o aprendizado efetivo da leiturdaeescrita, a capacidade de se sentirem
sujeitos mais ativos em seu meio social.

Com relacao ao trabalho de sala de aula, Maurfeima@u utilizar textos diferentes,
mas possuir dificuldade para encontra-los. Segurldp o texto da EJA ndo podia ser
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infantilizado e era necessario trabalhar com tequess guardassem alguma relacdo com as
atividades diarias dos alunos.

Para o professor, os alunos tinham necessidadéidesea limitarem as questdes
locais, mas partir delas para discutir assuntobaigo obter novos conhecimentos para a
formacédo de uma consciéncia critica. O livro dmatla EJA, na visdo do professor, focava
demasiadamente as questbes culturais do muniaifim,oportunizando discussdes sobre
outros assuntos que também eram necessarios [@avdl/er o letramento. Embora tivesse
clareza sobre a especificidade que deveriam téextes da EJA, comentou que retirava de
livros didaticos, de 32 ou 42 série do ensino foratdal, alguns textos a serem trabalhados em
sala de aula, fazendo algumas adaptacdes nasadggidoropostas, porque sentia falta de
orientacOes didaticas que o apoiassem.

Na perspectiva do letramento e da formacdo criigea a emancipacdo dos
individuos, os textos a serem trabalhados na EdAagéeles que circulam socialmente e que
estdo em todos os lugares, cabendo ao professtre@am seus alunos, saber de suas
necessidades de aprendizagem e elaborar o trabatier desenvolvido. Na educacdo de
jovens e adultos, “adaptar matérias utilizadasnmsine fundamental regular é insuficiente e,
as vezes, constitui até mesmo uma violéncia simd@iara os adultos” (GALVAO; PIERRO,
2007, p. 99).

Ao ser questionado sobre as leituras preferidas alfabetizandos, o professor
respondeu que eram as atividades mecéanicas, [E#s esam as que os alunos concebiam
como leitura. Era importante ler para poder escrevescrita como copia. Segundo Mauricio,
os alfabetizandos chegavam ansiosos para escregearedo ele propunha um trabalho
diferenciado e eles apresentavam dificuldades npse#iica, consideravam necessario o
retorno ao modo de ensino que tiveram quando naleesmtes da EJA. Reclamavam um
ensino semelhante ao que seus filhos e parentartiy tal qual a representacdo de que dele
faziam; um ensino que normalmente se distancigpdiras a serem desenvolvidas na EJA,
quando se tem por objetivo desenvolver o letrameAtodificuldade encontrada pelo
professor, na sua perspectiva, para o desenvoltentznleitura de diferentes textos em sala
de aula era decorrente de os alunos nao acrediguentais praticas iriam contribuir para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, objetilneg@do ao entrarem na instituicdo. No
entanto, um dos textos que, segundo o professas,daegpertou o interesse dos alunos para a
leitura e possibilitou o desenvolvimento de umauisao significativa foi um que tinha
relacdo com a vida deles.

Os alunos acreditavam, segundo o professor, qaectaedevesse ensinar a copia e o
processo de decodificacdo para que ocorresse adigado da leitura e da escrita, mas os
textos que mais despertavam o0 interesse deles @sngue possibilitavam o seu
envolvimento, aqueles sobre os quais eles tinhgoma coisa a dizer e que contribuiam para
a formacé&o do letramento critico (GEE, 2005).

Perguntado sobre a freqiéncia das atividadestdeal@m sala, Mauricio respondeu:

De leitura... olha de leitura... uma vez por semanaenho feito isso, e de um tempo
pra ca tenho diminuido a frequiéncia, mas ainda la¢aras...

Essa fala do professor leva-nos a refletir solseaaconcepc¢éo de pratica de leitura.
Que leitura ele estava considerando? A leitura c@rdtica plural ou como pratica
individual?

Se considerarmos a leitura como pratica plural,acamtilizada pelo professor para
se referir as suas praticas pessoais de leiturgqualase entende neste texto, todas as praticas
de sala de aula que envolvem préticas de letranms&itotambém praticas de leitura, com
diferentes objetivos e varios modos de ler. Asigaidtde leitura ocorrem diariamente, durante
todo o processo de ensino-aprendizagem. Maurioidalar que a frequéncia da leitura em

7



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

S 0q 50°

2CULO
o € o
Z

sua classe é de uma vez por semana, estava aprekenim conceito diferente de leitura,
estava se referindo a leitura individual, como uétaica. Essa diferenca de concepgéo entre
a leitura em sua pratica pessoal e a trabalhadaosaunos demonstra que o professor fazia
confuséo entre os dois conceitos e as duas diésrendticas de leitura, quando o objetivo era
0 ensino da leitura na EJA por meio de préticdsetiamento.

O trabalho com a leitura em sala de aula ocorrigatias formas, segundo Mauricio.
Eram estimuladas a leitura oral, a leitura em grapm leitura individual, dependendo das
atividades e dos objetivos que tinha com elas. Bundepoimento, comentou ainda sobre a
leitura como pratica para o desenvolvimento dadaede.

Acho que é uma mescla, eu trabalho com difereeiegds em varios momentos,
agora eu estou trabalhando muito com a pratica peaites eu ia muito para a pratica
escrita, e agora nao, a oralidade, estou buscandeatidade

Percebe-se novamente que o professor ndo tinkezalabbre com quais praticas de
leitura trabalhava em sala de aula. Nessa partgudefala, ele declarou que trabalhava a
leitura como pratica plural em sala de aula, comindo o falado anteriormente sobre
desenvolver a leitura apenas uma vez por semana.

Chama a atencédo o comentario sobre o trabalho deftuea como prética oral, de
oralidade. Os jovens e adultos que frequentam anogs de alfabetizacdo tém sua pratica de
linguagem oral desenvolvida e esta muitas vezesseatbrizada nas instituicdes formais de
ensino que priorizam as praticas de leitura e derites sem darem atencdo ao
desenvolvimento da oralidade. Mauricio, ao enfatzadesenvolvimento de praticas de
oralidade, parece querer evidenciar sua preocupacadesenvolver uma alfabetizacdo que
amplie os conhecimentos dos sujeitos ndo descoasitie seus aprendizados anteriores.

4. Algumas consideracdes

Os dados do recorte de pesquisa aqui apresentadelam que Mauricio tinha
alguns conhecimentos sobre teoria e pratica daaifacdo, do letramento, da leitura como
pratica plural e individual, sobre diferencas erdt@abetizacdo de adultos e de criancas;
argumentava a favor da alfabetizacdo como um didwos jovens e adultos; entendia que o
analfabetismo é uma violacéo de direitos e pro@emsinar a leitura por meio de diferentes
materiais. Porém, suas concepc¢fes de alfabetizatgitura foram expressas em sua fala de
maneira confusa e desarticulada, como conhecimenfmsiticas ainda em construcao; ele
fazia uso de letramento “recicladd{GEE, 2005).

Para o professor, oomoensinar nas aulas de leitura, por exemplo, refaiao
assunto de que tratavam os textos, um conhecimapliodvel para a vida, mas nao
necessariamente relacionado a elgaca quemensinar dizia respeito aos alunos que eram
sujeitos do conhecimento; por que alfabetizar significava oportunizar aos alunos o
aprendizado, mesmo que isSO nem sempre ocorressgjeoele atribuia a falta de
conhecimentos dos alunos em virtude do procesdora®cao a que eram submetidos e aos
seus diferentes objetivos ao frequentar a EJAuandoensinarestava relacionado aquele
momento de realizacdo da pesquisa (segundo serdesf@07) para que os conhecimentos
adquiridos fossem utilizados na vida; eonde ensinar estava relacionado a EJA, local
destinado a transmissdo do conhecimento sisterdatipmrém ele entendia que o local para
aprender nao se restringia apenas a escola.

" Segundo Gee (2005), letramento reciclado é aiggoiparcial de um discurso quando no se posséndia
no discurso dominante. Pode ser temporario, utitizsé que se adquira o discurso dominante.
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Os estudos sobre leitura de FREIRE (2006), VOVIGO7® e KLEIMAN (2004)
afirmam que o leitor se forma, é constituido notamncom diferentes praticas de leitura e a
escola é a principal agéncia de letramento. Oepsofes necessitam de formacdo em que 0s
conhecimentos trabalhados Ihes possibilitem reflbre a pratica pedagégica que estdo
realizando e desenvolver processos de ensinaraswde alfabetizacdo, leitura e escrita, de
multiplas préticas de leitura.

Kleiman (2001) discute afirmacOes feitas por predess de que seus alunos nao
sabiam interpretar um texto simples ou que néoagast de ler. Ela identificou as razbes
desse néo aprendizado discurso dos proprios professores — suas psatiedeitura eram
consideradas desmotivadoras. Ninguém nasce salieiedoretar. Aprende-se a interpretar.
N&o se nasce gostando de ler, aprende-se a lestar gie ler, e a escola participa de modo
fundamental no desenvolvimento de tais habilid@desnhecimentos.

A falta de clareza no discurso do professor Maoyilacionada a compreenséo do
gue seja a leitura como pratica plural e individbaim como a existéncia de conflitos entre
suas concepcodes tedricas e sua pratica pedagégidanciam um discurso reciclado que
pode conduzi-lo a um discurso critico.

N&o se busca afirmar que um conhecimento € supmsiautro; pelo contrario, séo
saberes que se complementam, estdo estreitaméai®mados. O que se quer destacar é a
necessidade de o professor conhecer as propodtamimetodoldgicas, saber diferencia-las
e utiliza-las como subsidios para repensar o psoce&e construcdo pedagodgica. Isso
contribuird para que as aulas na educacdo de jevewtltos ndo sejam desvinculadas da
realidade dos alunos, mas partam dos conhecimaagsiridos na interacdo social para
outros saberes globais socialmente valorizadostriboimdo para ampliar as praticas de
leitura dos alfabetizandos e para aquisicdo deeatiranhento critico que leve a emancipacéo,
como propunha Paulo Freire (2006).

O professor Mauricio procuraveabalhar na perspectiva do letramento, utilizando
textos que fossem valorizados socialmente, umaguezdefendia quketrar era alfabetizar
para a vida Em seu discurso, porém, expressava falta de conbetos aprofundados das
teorias, das metodologias, das praticas pedagogicds realidade dos alunos. Dentre as
compreensdes ndo de todo realizadas, evidencieuese leitura, de letramento, de textos
significativos aos alunos. Algumas vezes, 0s tegt@strouxe para as aulas de leitura, mesmo
sendo utilizados socialmente, ndo apresentavanidsepara aqueles alfabetizandos, pois
guando os textos despertavam o interesse dos aluana envolvimento e participacdo nas
aulas, contrariando o discurso dos alunos sobretadologia em uso.

Os envolvidos no processo de ensino-aprendizagesta pesquisa, especificamente
o professor e os alunos, atribuiam sentidos aosriaiat de leitura, porém, uma vez que o
professor ndo tinha conhecimentos seguros sobrpr@esso de ensino e formacdo de
leitores, os objetivos de leitura nem sempre erlmangados. Os sentidos que os leitores
atribuem aos materiais de leitura sdo determinaaseseituras na EJA, assim como as
estratégias de ensino de que lanca mao o profgsma@r,0 desenvolvimento de praticas de
letramento significativas a todos.
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