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ABSTRACT: This article aims to promote a reflectadout English teachers’ education, who works ia th
knowledge society, in which the digital communaratiechnologies - DCT represent a leading roleuftural,
economic and education formation of people. Thetadigcommunication technologies interfere in the
environment construction that allows interpersoimdéractions unprecedented and unique situatiorisding
out the multiple cultural, socioeconomic and lingfia backgrounds. These features configure theraytléure
demanding new relationships between subjects. Qdudnologies employed in both the communicatiahian
production, sought integration with education. Wiligital technologies, does not crave a new wagdaocate,
but to integrate the already existing forms givangew configuration to the teaching-learning pracas well as
in teacher training.
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1. Introducéo

O fendbmeno da agregacdo da tecnologia digital aocegso educativo potencializa
mudancas continuas e desestabiliza um conhecirastitoado como pronto e inquestionavel.
Assim, os educadores contemporaneos, enquantegoofais comunicadores, ja presenciam
verdadeiras mudancas no processo ensino-aprendiza@gdancas formais e funcionais, de
estrutura e conteudo sédo verificadas. Essas nowafigaracbes fazem surgir papéis
apraziveis, novas técnicas, diferentes espacoprdadizagem e também métodos inusitados.
O atual contexto vivido pela sociedade passa drerigdancas de comportamento sugerindo
um perfil de adaptabilidade constante as presemissibilidades tanto para o professor
quanto para o estudante.

Dessa forma a linguagem do ciberespaco, assim asrtecnologias cognitivas e suas
potencialidades tem papel decisivo na construcaadedetidades. S&o determinantes ao
fornecer ajuda externa a cognicdo, fendbmeno que demandando novos sujeitos para
aprender e novos sujeitos para ensinar.

Nesse sentido, este artigo visa refletir sobre pelpdo professor de lingua inglesa
mediante a um contexto hipertextual, o qual promavimteracdo entre sujeitos falantes
nativos e nao nativos de inglés, assim como a tidskdade de um conhecimento certo e
acabado promovido pela comunicacdo digital e o is#gfo de novos espacos de
aprendizagem.
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2. Os novos sujeitos da educacéo

O contexto atual revela mudancas nas relacdes guewas geracdes tém com o
saber. Constata-se que o contexto linear da laieidavros e periédicos que marcou 0 acesso
ao saber por parte das geracdes de professoresdasnaté o inicio do século XXI ja ndo se
assemelha ao acesso labirintico e hipertextuabdberimento na cibercultura, que marca o
cotidiano das geracdes de alunos com os quais @sdessores precisam interagir e produzir
significados.

Esta problematica tem sido objeto das reflexdemditos tedricos, tais como Lucia
Santaella (2007) que, ao investigar sobre o peofinitivo das novas geragdes estabeleceu
uma analise progressiva das transformacdes inteisotxperimentadas pela nossa espécie a
partir do contato com as tecnologias desde a Ii&xthka.

No periodo medieval Santaella (2007) apresenta iatéexia de um leitor
“contemplativo” de objetos e signos duraveis, im®wemanuseaveis, tais como os livros, as
pinturas, os mapas. Conforme a autora, “esse leftorsofre, ndo é acossado pelas urgéncias
do tempo” (SANTAELLA, 2007, p. 24), tem tempo panaditar, para a contemplacao, tendo
0 sentido da visédo se sobressaindo aos demammagmacdo como seu complemento.

Com o advento da Idade Moderna e o processo denimdgdo desencadeado,
principalmente a partir do século XIX, profundasdancas foram se operando no modo de
vida das pessoas em que a velocidade ndo maisis@aela tracdo animal, mas sim pelo
ritmo das locomotivas e, logo em seguida, dos abwveims. Neste periodo “viver passou a
significar adaptar-se a congestao de imagens ima'tfé BANTAELLA, 2007, p. 29). A autora
apresenta o leitor movente, “aquele que nasce canvento do jornal e das multidées nos
centros urbanos habitados de signos [...], o lejpoessado de linguagens efémeras, hibridas,
misturadas.” (SANTAELLA, 2007, p. 29). Para Sarltged jornal € o primeiro rival do livro
e se configura numa linguagem hibrida a partimiaréssdo mecénica aliada ao telégrafo e a
fotografia, possuindo um carater efémero, feitaapdurar o curto tempo das suas noticias,
criando assim um leitor “fugaz, novidadeiro, de rmbam curta, mas agil. Um leitor que
precisa esquecer, pelo excesso de estimulos,ataald tempo para reté-los (SANTAELLA,
2007, p. 29).

No entanto, este leitor movente, tendo sofridosigaificativas mudancas cognitivas,
ainda se configura como muito distante do perfijrectivo do leitor “imersivo” que surge com
o advento da informatica e “que navega entre ndésnexdes alineares pelas arquiteturas
liquidas dos espacos virtuais” (SANTAELLA, 2007 3f).

O leitor imersivo, em razdo de suas experiénciasilberespaco, desenvolve outras
sensibilidades, percep¢des, enfim, um novo tipoagmicao que o torna “um leitor em estado
de prontiddo, conectando-se entre nds e nexos, roteiro multilinear, multissequencial
(sic!) e labirintico que ele proprio ajudou a comst (SANTAELLA, 2007, p. 33). Assim
pode-se constatar o protagonismo desse novo sgjedando sO deixou de ser um simples
receptor passivo, mas tem liberdade de escolha gratkicdo dos conteudos que desejar
acessar.

Escrutinando melhor o perfil cognitivo do leitoramsivo a autora observa trés niveis
de acesso as tecnologias digitais, demonstrandcedifas na maneira de navegacao partindo
do “internauta errante”, passando pelo “detetivedraando-se um “navegador previdente”.

O internauta errante vale-se do instinto para aban as rotas que deve seguir rumo
aos objetivos que deseja atingir. Tal comportamegdoante ao internauta errante um
componente marcadamente ladico no contato comeyespaco. Ele navega em territorios
ainda desconhecidos e, portanto, ndo pode se palarsuporte da memoria, recebendo
assim, uma surpresa a cada movimento.
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O internauta detetive conta com recursos de suadnegnpodendo seguir “as trilhas
dos indices de que os ambientes hipermidiatica@ gebvoados” (SANTAELLA, 2007, p.
178), conseguindo desenvolver estratégias de theseadas em seus erros e acertos. Seu
percurso é caracterizado como um processo autoiaego, particular daquele que aprende
com a experiéncia.

O internauta previdente passou por um process@udzagem. Por isso, mostra
familiaridade com os ambientes informacionais e imewta-se usando a logica da
previsibilidade, podendo antecipar as consequédasisuas escolhas.

Os tipos, errante, detetive e previdente, configutambém trés niveis de leitura
imersiva, 0s quais estdo presentes e se alternanotithano de aprendizagens do leitor.
Segundo a autora, o leitor imersivo ndo deve petdevista a “sua posicdo de explorador,
cumplice e co-criador” do ciberespaco (SANTAELLAOZ, p. 180).

As conclusfes apontadas por Santaella revelam taspgertinentes a percepcao e a
educacéo na cibercultura contemporanea como caipponidiatico e hipertextual. E a partir
disso temos uma realidade de descompasso a carsideis, conforme Pavanati, Pereira e
Sousa (2009, p. 826),

O leitor imersivo é marcado pela interatividadeeagendo e ensinando velozmente
por meio da interagdo constante que, também, immim constante inovacéo.

Contudo, a velocidade dessa dindmica interativaén@sompanhada por diversos
setores da educacao formal.

Pedro Demo (2007), tem se preocupado com essadssintre a educacao formal e
as vivéncias das novas geracdes que tem o seuaootisustentado no uso das tecnologias
digitais. O autor considera que € necessaria entecga tomada de consciéncia, por parte de
educadores e gestores escolares, sobre a novaladesalido processo de ensino e
aprendizagem, pois a ignorancia sobre as trans@d@sacognitivas experimentadas pelos
alunos resulta na aplicacdo de métodos e ofertamtedos desatualizados, diante da cultura
das novas geracOes e dos desafios que essas adfoerissim o autor revela que ha dois
desafios propostos para a educagao:

[...] de um lado, a necessidade de saber pensagugosem habilidades de
compreensdo e reconstrucdo de conhecimento ndmrseque fazer parte da
sociedade e da economia intensivas de conhecimaatoytro, alfabetismo digital,
para falar a linguagem ou o “esperanto” dessa dadi globalizada (DEMO, 2007,
p. 89).

Para responder aos desafios, o autor propfe avaefstiperacdo do “método
escolastico”, que se baseia na disciplina de cogpasentes e utiliza recursos como a
memorizacdo de conteddos classicos e, as vezesp mgnificativos. A memorizagcdo
exaustiva era requerida nas situacfes em que tamsds livros ou aos instrumentos eram
dificeis. Por outro lado, o desenvolvimento de paumientos, cada vez menores e mais
capazes, para acessar bancos de dados, espedalvseatervos da Internet, requer mais
capacidade e habilidades de pesquisa e navegacéo.

3. Interag&o no ciberespaco e a formac¢do do conhe@nto
A tendéncia a diversificagdo dos espacgos que peopiformacéo é uma caracteristica
da contemporaneidade. Cada vez mais as pessog®rsadoras de trajetorias imbuidas de

sentidos diversos, construidas no decorrer de pewsirsos formativos, seja em contextos
sociais como a familia, a escola, seja no cibegespa
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Como as demais instancias, o ciberespaco assune¢ pegmidal na formacdo do
individuo: na reproducdo cultural, na informacéo diterentes visdbes de mundo, na
proposicao e criacdo de habilidades, adocao delesit valores e, principalmente em relacao
ao acesso e uso de uma lingua estrangeira. Um &xénapemprego da lingua inglesa como
forma de comunicacdo no ciberespaco: cria novagiddeles, forma cidadaos com interesses
originais e diferentes. Para Lévy (2003, p. 12@)irdterconexdo € um dos principios basicos
que alimenta o ciberespaco”. Sendo assim, “a iobencdo para a interatividade €
supostamente boa quaisquer que sejam os termasisdividuos, os lugares e momentos
que ela coloca em contato”.

Dessa forma novas habilidades, atitudes e valos&# ea0 alcance daqueles que
interagem no ciberespaco, séo influenciados poe @le mesmo tempo ajudam a construi-lo.
Diversificam as potencialidades formativas. “O oéspaco abriga ndo s6 uma infra-estrutura
material de comunicacdo digital; abriga também ovarao de informacdes e de seres
humanos que navegam e alimentam esse universo”’AAN, 2003, p. 141).

A abertura para o mundo, proporcionada pela tracaaberes via tecnologias de
comunicacao digital permite que povos diferentésragam que se comuniguem, que criem
novos conhecimentos e até mesmo uma linguagemigré&sse fendmeno so € possivel pela
utilizacdo de um idioma comum - a lingua inglesaitiizacéo dessa lingua é feita tanto por
falantes nativos quanto nao nativos, atribuindgsdeorma, cstatusde lingua global ao
inglés.

O statusde lingua global influencia diretamente no process@nsino-aprendizagem
desse idioma, bem como na postura do professororAugicacao virtual, mediada pela
internet da impulso para que a lingua se exparatij@a espacos até entdo nao alcancados.
Dessa maneira o idioma é levado para além dos@spacle € falado como primeira lingua.
Nesse sentido o conhecimento do professor de ipgi&ssa ir além do conhecimento de uma
determinada variacao linguistica para que possiicakpsse fendmeno linguistico que ocorre
mediado pelo ciberespaco. De acordo com Kirkpt(R®07, p. 5), as variacdes nativas do
inglés sdo menores do que aquelas que foram ddgielmsoem lugares onde esse idioma nao
era falado antes do processo da colonizacdo. Seguraditor, por forca da colonizacao, o
inglés foi influenciado por linguas a culturas Isca

Além desse contexto, demarcado por falantes nagvedo nativos (colonizados), a
lingua inglesa recebe influéncias dos “falantegiarites”. Isto é, aguelas pessoas que néo
pertencem a nenhuma das hierarquias acima citddasm uso do idioma para se comunicar.
E o caso do Brasil, Russia e tantas outras naghesuthdo que utilizam essa lingua para
interagir no espaco virtual.

Todavia, nas reflexdes acerca do ensino-aprendizatzelingua inglesa, é premissa
observar que a lingua é viva, se move, se moddice adapta. As misturas linguisticas
acontecem naturalmente. O inglés ficou mais susdetiesse fendbmeno que outras linguas e,
em outras épocas, devido ao fenbmeno de sua expansadrado pela globalizacdo. Com isso
o idioma ganhou estatusde lingua global, mas em contrapartida recebentedéréncias das
linguas locais, isto €, das linguas nativas falambess diferentes lugares do mundo aonde o
inglés chegou com atatus de lingua franca. Esse “hibridismo linguistico” mylés
(Canagaraja,1999) suscita tanto novas formas dmaens aprender como mudancas de
habitos e posturas dos professores desse idioma.

Por muitas décadas um modelo de conhecimento désiriglo como absoluto e
perfeito a ser seguido por falantes do restantendodo se limitava em duas variagfes: a
americana e a britanica. No entanto, hoje se qurest nocdo de conhecimento de um inglés
anico, invariavel, imutavel, uma vez que a intecagétual das pessoas promove 0 contato
com variedades oriundas de diferentes povos. Gahbrar que essas variedades trazem a
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marca de seus falantes, matizando, principalmepteraincia do idioma. Mesmo sendo uma
variedade carregada com as marcas de seus falaatks,qual conserva seu valor e sua
integridade no que se refere a natureza funciandhdua. Isto é, a comunicacao.

Falantes que ndo tém a lingua inglesa como naiéssoas de diferentes lugares que
nao partiilham de uma mesma lingua e nem de umarawbmum interagem e constroem
conhecimento em um novo espaco de aprendizagemcibemspaco. A essa lingua usada
por falantes de diferentes idiomas maternos, Safielih(2004, p. 211) chamou de lingua
franca. Ao mesmo tempo, a autora explica que essala lingua para diferentes propdsitos,
por pessoas com niveis de proficiéncia variadogseer@io controlam a gramatica padréo, o
léxico e a pronuncia por nenhuma norma reconhedelsencadeia o processo chamado por
ela de internacionalizacdo e, ao mesmo tempo, preraauebra da padronizacéo linguistica
do idioma. Esses sdo fenbmenos que um professlinglea inglesa deve estar atento para
melhor lidar com as adversidades que surgem nextonde sala de aula.

O assentimento do inglés como lingua franca pacanaunicacdo no ciberespaco
propicia reflexos no ensino-aprendizagem escolarum forte sinal da necessidade de se
discutir e avaliar o que se ensina e como se emsinaulas de lingua inglesa. Para Lévy
(2003, p. 157), qualquer reflexdo sobre o future sistemas de educacédo e de formacdo na
cibercultura deve ser fundada em uma analise pdavimutacdo contemporanea da relacao
com o saber. Para o autor, o uso crescente dagddg@as digitais e das redes de comunicacao
interativa acompanha e amplifica essa mutacao. pAdongar determinadas capacidades
cognitivas humanas (memoria, imaginacdo, percepca®)tecnologias intelectuais com
suporte digital redefinem seu alcance, seu sigmfic e algumas vezes até mesmo sua
natureza” (LEVY, 2003, p.152).

A linguagem sempre exerceu papel fundamental noepsm comunicacional e na
transacdo de conhecimento, seja por meio do sweittemplativo, seja por meio do sujeito
imersivo, cada qual com suas caracteristicas. tesgalta que:

Assim que penetramos no universo \8i@h descobrimos que ele constitui ndo
apenas um imenso “territério” em expansdo acelerads que também oferece
inimeros “mapas”, filtros, sele¢cbes para ajudamvegante a orientar-se (LEVY,
2003, p. 85).

O uso consciente das tecnologias pode colaborar paa mudanca de civilizagéo
que questiona profundamente as formas institugoras mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais, como tambéongasnizacfes e empresas e, sobretudo os
papeéis de cada sujeito ocupa na sociedade.

Nesse contexto de transacdes mdultiplas e dindragasdes ganham vida através do
fortalecimento das relacdes entre os diferenteeegt@aqui compreendidos no sentido de
“actantes”(LATOUR, 2001, p. 21). Para o autacGtanteé qualquer pessoa ou qualquer coisa
que possa ser representada. Estente (humano ou ndo-humano) pode contribuir com
singularidades inéditas, provocar acontecimentos@iar saberes (LATOUR, 2001, p. 21).

As tecnologias somadas ao uso da lingua inglespofmionam uma mudanca
paradigmatica, indicando um caminho além do tradali modelo de ensino-aprendizagem,
pautado na légica da transmissdo do conhecimenso.vantagens de flexibilidade e
adaptabilidade das ferramentas virtuais promoveaptura de certos dominios verticalmente
organizados e burocraticamente centralizados, uem que se concebe a lingua como
elemento vivo, inovador e criador. Assim preseiseiague as informagdes sao produzidas e
circulam entre as pessoas modificando e superandmnhecimento ja estabelecido.
Interferem na compreensdo das relagbes entre allimba cidadania e o aprendizado

5



0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

QCULO 5
o € o
S 0q 50°

N,

forcando a revisdo de velhos conceitos. Conformey LE003), a universalizacdo da
cibercultura propaga a co-presenca e a interac@maisquer pontos do espaco fisico, social
ou informacional. O autor explica que Apenas asiqaaridades técnicas do ciberespaco
permitem que os membros de um grupo humano (quenpsér tantos quantos se quiser), se
coordenem, cooperem, alimentem e consultem uma neelwMum, e isto quase em tempo
real, apresar da distribuicio geografica e difexeteghorario (LEVY, 2003, p. 47-49).

4. As Tecnologias intelectuais como mediadores doogesso de ensino-aprendizagem

A lingua ndo apresenta barreiras. Pessoas de rddsreulturas, diferentes paises
amparadas pelas tecnologias dialogam e interageni.Gb oportunizam a possibilidade da
criagcdo de uma “lingua franca” que, acompanhaddirdanicidade visual e virtual facilita a
interacdo entre as pessoas. Essa dinamica vividiarm dia dos sujeitos das mais diferentes
classes sociais provoca, de certa forma seu diataanto entre o conhecimento produzido no
ciberespaco e disseminado por ele e o conhecinesisioado na escola de forma disciplinar
dentro de uma viséo positivista.

Nesse sentido, a introducdo dos elementos tecoo®gio processo de aprendéncia,
tem fundamental importancia. Além de integrarem désrencas locais nos contextos
universais, trazem o universal para contextos spgaomovendo a reflexdo e compreenséo
do diferente, do outro, da alteridade. A educag®@s@ a ser compreendida como resultado de
agenciamentos coletivos que englobam pessoas at@pdecnologicos. Assim, ensinar e
aprender merecem ser compreendidos. Dal Molin, 32@)23) reflete sobre o ato da
aprendéncia argumentando:

Aprendéncia é um estado perene de “estar-em-pmdesaprender”, uma funcéo
do ato de aprender, indissociavel da dinamica do. \Rrocesso que muito embora
expresse naturezas de um fazer diferenciado estieamente ligadas ao novo
modelo de escola. Esse jogo de alternancia e gdteralevera ser altamente
enfatico, acabando de vez com as dicotomias aluofegsor, ensino-
aprendizagem. Pois aquele que ensina, aprendereaprende, por sua vez ensina,
num processo continuo de construcao, de ressiggédficde contextos, numa escola
vivalvida, o termo aprendéncia acambarca tantoepsof quanto aluno, inseridos
nesse processo (DAL MOLIN, 2003, p. 23).

A forma diferente de conceber o ato de educaraakesr modos de construgdo do
conhecimento e por consequéncia o fazer pedagdgateuze (1997, p. 63) vé o0 processo de
ensino aprendizagem como uma “distribuicdo ndman&oesedentaria em que cada sistema
de singularidades comunica e ressoa com 0s oatvaaesmo tempo implicado pelos outros e
implicando no jogo maior da aprendéncia”. Dal Moli@003, p.23) explica que essa
distribuicAo ndmade materializa-se no modo comamendentes transitam pelos diversos
niveis e formas do conhecimento de que se ocuppare do estudo e das reflexdes. Para a
autora: ndbmade, no sentido dos temas imiscuiremmsedos outros, as disciplinas e os
conhecimentos migrarem de um territorio para owenmy culpa de invasées e sem riscos de
tratados desrespeitados.

As informagdes séo produzidas e circulam entreeasgas, modificando e superando
o conhecimento ja estabelecido. Interferem na ceem®mdo das relacdes entre o trabalho, a
cidadania e o aprendizado, que, na era da tecaododa sociedade globalizada, tem como
premissa fundamental a flexibilidade, a integrag@compartilhamento das ideias e saberes.
Morin (2001) afirma que o ensino fornece conhectmeiornece saberes. Ele argumenta que,
apesar de sua fundamental importancia, nunca seaeojue é, de fato, o conhecimento.
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Para ele, ndo podemos, portanto, compreender oamapehas através de elementos que o
constituem. Se observarmos a sociedade, verifieque nela h4 interacdes entre os
individuos, mas essas interacdes formam um conguateociedade, como tal € possuidora de
uma lingua e de uma cultura que transmite aos iohadg; essas emergéncias sociais e
permitem o desenvolvimento destes.

A atencdo passa para o processo de como se apnedligedo pela informatica, pelos
instrumentos de comunicacdo sofisticados e pelasyens interativas, possibilitando o
imbricamento homem/maquina (LEVY, 2003). Portards, tecnologias intelectuais agem
como mediadores do processo de construcdo do domdrgo permitindo a passagem do
nivel de deslocamento real caracterizado pelanalieacédo dos conhecimentos que ja foram
construidos para o nivel de desenvolvimento paténgue se configura nas inameras
possibilidades de construcdo de novos concéiserspectiva se faz em meio a um mundo
em que as formas de aprender samcteristicas de uma contemporaneidade que pessu
rapidez de resultados, interconexdo enteeres e acdes; € um mundo repleto de estimulos
novos. A leitura iconica favorece a gratificacdensorial, visual e auditiva. A imagem
potencializa o pensamento virtual, rompendo, asai@pfasea abstracdo predominante na
cultura letrada. Morin (2001) argumenta que o comhento € sempre uma traducao, seguida
de uma reconstrucdo

A educacao de hoje faz exigéncias e traz caraitedsdesafiadoras tanto a respeito
da ordem arquitetdnica da sala de aula, quantad@nomdo discurso. O discurso da visédo
tradicional da razdo e do bom direcionamento colementos fundamentais para alcancar o
conhecimento séo substituidos pela multiplicidadeersidade e, principalmente pela
singularidade dos sujeitos.

Para que o professor tome consciéncia acerca degaaealidade, é preciso que se va
além do conhecimento teorico-metodologico para s@epossa criar, ousar e cruzar as
fronteiras. Bittencourt e Hardt (2010, p. 15) argmtam que a formac&o continuada de um
professor estabelece referéncia para que ele pog®&giar as alternancias entre a criacéo e
destruicdo do mundo.

Segundo Bittencourt e Hardt (2010, p. 25) as tegias de si, em uma perspectiva
foucaultiana significam formas de ver, pensar, saber, vivesjrar e aprender. Segundo as
autoras, “para ser professor € preciso aprendersémi@ de praticas que possam configurar
um professor competente”. Certamente essa tradig&aber ser professor € uma condi¢ao
importante, contudo néo suficiente na era da cilieera. A busca pela formacéo e inovacéo é
constante. Nao estamos prontos, acabados, pajsiéetura da ordem, do Unico e acabado da
espaco para as arquiteturas fluidas semelhantesaatas: sem inicio e sem fim. Segundo
Veiga-Neto (1996, p.164), uma vez gue jamais clegas a um ponto de repouso, a luta é
constante e para sempre. Para o autor 0 conhecdirsegtiro e para sempre € um engodo.
Ainda que alguns itinerarios possam ser tracademjpse havera novidades a serem
construidas. O sujeito deixa de ser passivo estardgre em atividade, imerso em um
contexto hipertextual. Ndo sO recebendo os efait@sinovagdo, mas construindo essa
inovacdo. Cunha (2006, p. 164) adverte que:

As inovagdes séo frutos de novos conhecimentoateas que divergem da antiga
idéia dicotdmica teoria pratica, por isso, essas inovacdes ndo deixamrdense
ruptura epistemoldgica, mesmo porque para que essasacdes acontecam é
pressuposta uma reflexdo, um questionamento, o guah grande avanco para
uma ruptura paradigmatica (CUNHA, 2006, p. 164).
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Para que a escola dé conta de atender a essasidgades que a cibercultura traz as
salas de aula, primeiramente ha que se entendenega maneira de ensinar e aprender. Ha
uma nova forma de abordar o conhecimento questilmnanideia de um saber absoluto e
incontestavel, “incorporando a dimensdo socio-hisd0 do sujeito” (BITTENCOURT,;
HARDT, 2010, p. 28). Professor e alunos trabalhamtos, partilhando decisdes, sendo que o
primeiro, assumindo seu papel, é o condutor de wvepso que requer atitudes reflexivas
frente ao conhecimento integrando a totalidade,titegndo as diversas fontes de
conhecimento. O professor é o elo entre 0s conlegton que os alunos ja possuem e novos
conhecimentos a sua disposicdo e ao seu alcanpae;0se0 receptores, ou como autores na
construcdo do conhecimento, ressignificando o atimde experiéncia.

A realidade imposta pela cibercultura faz emergerentes expectativas em relacao
ao educador. Dele se espera que tenha “[...] umsomaidade capaz de guiar sujeitos
aprendentes pelos caminhos do esclarecimento edta emancipada” (BITTENCOURT,;
HARDT, 2010, p. 29). A ressignificacdo do conhecitoee sua construcdo como sendo
verdadeiro possibilita que cada individuo alcange @oépria forma e identidade. O voltar-se
para si mesmo € o efeito da melhor arte e criamenkao estética para aquele que insiste em
viver com dignidade. Para Bittencout e Hardt (204@ender néo significa repetir, tornar-se
discipulo do outro, mas encontrar sua prépria fordepois da experiéncia obtida e
vivenciada. As autoras alertam, porém, que:

A formacdo, portanto, ndo significa dar um mesmom#io a sujeitos
distintos, mas significa sensibilizar cada um auess sua propria
possibilidade como educador. Para assumir tal Ipiidside, por vezes, é
necessario “combater o que ja se é”, ainda que es®Eco ndo esteja
inserido em nenhum propdsito emancipador (BITTEN®DUHARDT,
2010, p. 30).

A docéncia néo se faz de forma isolada. Ela sdbelkgce por meio de relagdes visiveis
e invisiveis. Bittencout e Hardt, (2010, p. 28)wmgntam que no processo de formagdo do
professor, muitas vezes, € preciso mudar pratieasaclas e “desalojar” o educador de
certezas pré-estabelecidas para iniciar uma nossitplidade de insergcéo na realidade.

O apego a formalidade da educacédo escolar, o podstente, ainda centrado no
professor e a avaliagdo como processo quantitefioacaracteristicas que ndo combinam com
a exigéncia da sociedade da informacdo e com adgem circulante no ciberespaco. Esta
requer cidadaos formalmente instruidos, mas quéé&amsejam criticos e criativos. Para
Bachelard (1990, p. 56), o habito € o pior inimg@ imaginacdo. Imaginar é desejar e
proteger o que ainda esta ausente. Necessarian@mf@ecisamos ser iguais a todos. Temos
nossa singularidade.

O ciberespaco pode contribuir com o resgate dgimagdo como expressao da arte da
tradicdo cultural. No processo de ensino-aprendiraba espaco para as singularidades e a
cibercultura pode promover a conservacdo de valotes0s para que possamos crescer com
eles e também observar e valorizar os valores doeso O conhecimento ndo se constitui
sozinho. Crescer com 0S outros provoca novas esdégue podem nos fazer sonhar, criar e,
principalmente, respeitar.

A nova arquitetura que vem sendo construida naxagdiw divorcia-se do apego
excessivo ao conhecimento ja produzido e acabaal@ €se contexto anseia-se por um
professor que se preocupe menos com o ensino falenabnteltdos prontos e que volte os
olhos para as diversas possibilidades de se tendigagem. A formalidade do conhecimento
pronto afasta dos alunos a acessibilidade e avidde.
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Bittencout e Hardt (2010, p. 30), argumentam que relacdo entre ensino-
aprendizagem e o conhecimento se originam muitgspdoblemas da sala de aula, assim
como as pressdes externas a escola. Surge engiessitlade de se rever as concepcoes de
ensino-aprendizagem que norteiam o trabalho degsof. Segundo Seabra (1994, p. 79), a
escola tem que preparar seus alunos para apranderender, e aprender a fazé-lo com
autonomia. Para o autor este enfrentamento serialasnprimeiros passos que a escola
deveria dar rumo a sua transformacéo, pois desde ggiaria reconhecendo suas limitacdes,
delimitando sua zona de abrangéncia e podendan,asstabelecer parcerias com outros
segmentos da sociedade que também geram o sabda para o autor, estes demais setores
também podem e devem ser responsaveis pelo proesksmtivo, pelo “por vir’ da
humanidade e ndo apenas a escola.

5. Conclusao

A sociedade da comunicacao digital oportuniza agirga de elementos tecnoldgicos
no cotidiano das pessoas de diferentes classesssdesse acesso permite a disseminacgéo do
conhecimento, inclusive do idioma estrangeiro. Bmio disso se observa que mesmo
estudantes oriundos de classes sociais menos ¢aaseja cheguem a escola com certo
conhecimento do inglés.

A arquitetura do ciberespaco cria a oportunidada gae os estudantes deixem de ser
contemplativos e imirjam em diferentes contextosmistwindo novas realidades, novas
funcdes cognitivas, novas identidades e novos espage aprendizagem. Espacos de
agenciamentos que sdo conservadas ou geradasnaas fde conhecer, de aprender, de
constituir novos saberes, que ndo podem ser igosrpéla escola. Nesse referencial a
aprendizagem € um processo de metamorfose, naguespeita a identidade cognitiva desse
novo sujeito e a construgao/producdo do seu comie@td como ato criativo e coletivo,
sendo sempre transformado por intermédio do outro.

Lidar com essa realidade requer reconhecer queaaesao € mais a detentora do
saber. Que o professor carece de formacédo necesgarilhe dé sustentacdo para entender,
por exemplo, que ndo existe um modelo Unico, gerteimutavel da lingua inglesa, mas que
a interacdo no ciberespaco oportuniza a mutacaondelioma e principalmente, saber lidar
com esse fendbmeno. Isso significa também reconlpee o ciberespaco cria diferentes
espacos e tempo ilimitado de aprendizagem. O recimento desse fendmeno pelos
educadores € o primeiro passo para as transforsgpdiéticas, sociais e econdmicas.
Mudancas nas esferas socioculturais para que seemue@s hegemonias sociais. Dessa forma
o estudante poderd caminhar para “aprender a cenhsgarender a fazer; aprender a viver
juntos e aprender a ser” (DELORS, 1996, p.78).

A tentativa de romper com a formalidade e tirarvpito da hipertextualidade do
ciberespaco pode auxiliar o professor a conduziradeno a aquisicdo de competéncias e
habilidades diversas, as quais certamente contfiloypara contemplar as exigéncias de
formacgdo técnica, do comportamento social, da aptphra o trabalho em equipe, como
também com a capacidade de iniciativa e 0 gostorslo.
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