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O RECONHECIMENTO E A CONSTRUCAO DOS GENEROS )
DO EIXO DO ARGUMENTAR — “TENHO TUDO NA CABECA, VARIAS IDEIAS [...]
NA HORA DE COLOCAR NO PAPEL, COMPLICA”

Silvana SCHORK

ABSTRACT: The student, upon arriving at the schelmbuld present a discursive competence in respiect
execution, intention and use of different genretext, specifically the genres of arguing, sincis ian object of
study in this series because it allows the studiergstablish interactions with different interloowt in social
practices in which it is inserted. This work is bpthen the interest in understanding the discersismpetence
of students in the situations described in theseeagethat are privileged. For this, we investigathd practices
of writing in a class of 1st year of high school,sehool in the State Schools in the city of Blumena
Accordingly, we based it on the theory of enunciain Bakhtin and the socio-historical learning\6fgotsky.
The table shown on the activity of producing writténted that education is still based on tradigboonception
of language. With that cancels out the interactiegure of writing, characterizing it as a place inferaction
and dialogue between citizens.

KEYWORDSArgument; Enunciation; Text

1. O Ponto de partida

Somos seres de linguagem vivendo numa intrincad@ de relagbes socio-verbais.
Torna-se necessario amadurecimento e, consequengnm®nhecimento para ampliar o
dominio das préticas de fala e escrita no decdeeanossa existéncia. No ambiente escolar,
ensinar a Lingua Materna é oferecer aos alunosrunpdade para que esse amadurecimento
ocorra.

Através do ensino da Lingua Portuguesa, “o alune der levado a escrever para
equacionar problemas, buscar esclarecimentos, inegaidéias, dar palpites, reordenar
conjuntos de idéias numa linguagem prépria, pess@glaz de expressar com clareza e
precisdo o seu depoimento a respeito da realidadernada” (GUEDES, 2006, p. 50).
Entretanto para que esse objetivo seja alcancadonadeira plena e eficiente € preciso que,
tanto a escola quanto o professor, tenham clarelzee 8 concepcédo que se tem sobre a
linguagem e o que tomam como “ensinar” e “aprender”

Essa questdo torna-se fundamental ja que o ensindngua Portuguesa possui diferentes
configuracdes dependendo da concepcédo que se tengaagem. Essas diferencas ocorrem,
conforme Maténcio (2002, p.80.81)

[...] em funcdo do importante papel que ela expara a mediacdo entre “eu”, um
lugar de locutor e de sujeito que assume uma pmsigd'outro”, um lugar de

interlocutor/ sujeito com uma posicdo imaginariayra quadro de referéncias/
conhecimento de objetos do mundo, o referente @ub configurado por praticas

" w

discursivas e sociais. Como decorréncia, temosi@st@es como “o que ensinar”, “a

" ou

guem ensinar’, de “que maneira ensinar’, ou airidague € ensinar”, “o0 que é
aprender”, ou seja, , em suma, qual é a concepgfingliagem adotada.

A concepcao de linguagem mais tradicional a redummaconjunto de regras (a
gramatica), necessarias para um bom desempenhamaicacdo e expressao dos falantes,
mas falar em linguagem ¢€ ir além de normas e refgraso: trata-se de um conjunto aberto e
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multiplo de praticas sociointeracionais, orais oscrigas desenvolvidas por sujeitos
historicamente situados.
Nesta perspectiva, os PCNs (1997, p.20-21) orientam

Interagir pela linguagem significa realizar umavidide discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, numndigiedo contexto historico e
em determinadas circunstancias de interlocugdo sigmifica que as escolhas feitas
ao produzir um discurso ndo sao aleatérias aindgpgasam ser inconscientes-, mas
decorrentes das condicdes em que o discurso ¢adali Quer dizer: quando um
sujeito interage verbalmente com outro, o discusso organiza a partir das
finalidades e intengbes do locutor, dos conhecioa®enque acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que suwéenssuas opinides e convicgdes
simpatia e antipatia, da relacdo de afinidade grea de familiaridade que tem, da
posicao social hierarquica que ocupam.

Seguindo essas orientacdes, no processo de etwimase indispensavel por o aluno
diante de situagOes interativas de linguagens, @admue possa envolver-se em um esforgo
de compreensédo e de atuacdo, desafiando-o a arguneemuestionar sobre a atividade
apresentada, expor seu ponto de vista, oferecestigs, enfim, se posicionar.

Entretanto, em uma leitura da escola de hoje, édomu@mum perceber em meio a
conversas, reunides sobre o ensino e a educagéexcpie uma insatisfacdo com a atuacéo e
o desempenho dos nossos alunos, especialmentdagi@ora dificuldade que apresentam na
comunicacao escrita, em especial na producdo deragnextuais escritos da ordem do
argumentar.

Para escrever textos de opinido é preciso que ro aknha e procure idéias. No
entanto, ndo sao as idéias que tornam o trabal@ pa banal, mas € o modo como elas séo
expressas e construidas em torno do tema sugarid@imfessor. Nao é dizer o que se pensa,
mas demonstrar o “que se pensa’, com uma opindgrgssivamente construida, e ndo com
enunciados improvisados, e “como se pensa”, cotlicam evidéncia argumentos validos.

Enfim, a partir de tais reflexdes, optamaogsta pesquisa, por analisar a dinamica
discursiva em sala de aula partindo do pressuptsstque o desempenho escrito do aluno
retrata, de modo significativo, a realidade do esso escolar a que ele é submetido,
inserindo-se, ai, as estratégias empregadas nwetsiproducdo de textos. Para alcancarmos
Nnosso objetivo selecionamos como sujeitos uma twmd® ano do Ensino Supletivo e
utilizamos como instrumento de coleta de dadosasagéo, em video, das aulas de Lingua
Portuguesa, nos momentos em que a argumentacéa égurvilegiada.

Para nos auxiliar em nossas andlise e fundameotsos estudos nos ancoramos
numa base tedrica que articula a teoria vygotskydrg®8), no que diz respeito a concepcéao
de ensino-aprendizagem, aos pressupostos de Balditichinov (1997 e 2006) relativos a
concepcdo de lingua e linguagem, e as contribuidé&rupo de Genebrasobretudo na tese
defendida por Schneuwly, dos géneros como megamefitos na constru¢ao dos discursos.

2. O Discurso pedagogico

O nosso contexto, a sala de aula, revela uma daoemse ultrapassa os limites das
quatro paredes, desvelando a intrincada teia quelaga discursos conflitantes de pessoas,
de personagens e acima de tudo, de sujeitos sdDigspaco da sala de aula € um espago de
construcdo de conhecimentos e valores. E um espazo

! Grupo que atua na area da Psicologia da LinguaggmDadatica de Linguas da Universidade de
Genebra representados neste trabalho por Bror(cRa@7), Dolz (2004), Schneuwly (1994, 2004).
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Conforme Caruso BUSSEL(2003), retomando a historia da sala de aula dodass
de ensinar, pode-se esclarecer que muitas téamipakavras que utilizamos para nos referir
ao que acontece na sala de aula tém um passadoasuem situacdes concretas como
respostas a desafios e problemas e quando asmmigz hoje em dia, muito provavelmente,
ainda trazem parte desses significados. Os autoreplementam

Partimos do principio de que as definicdes de um pmfessor, do conteldo dos
ensinamentos, de métodos e didaticas sdo sabestwidus, produzidos por
individuos sociais, por pensadores, por gruposiuigdes que atuaram e pensaram
em outros contextos- alguns muito semelhantes @&son, outros muito diferentes.
(CARUSO e DUSSEL, 2003, p.17)

A complexidade da sala de aula revela-se na medidgue se constitui espaco de
convivéncia de discursos conflitantes. Nesse ctmtdialdgico, a linguagem abandona seu
estado neutro para habitar um espaco ideolégicogspaco mais complexo. Para Bakhtin
(2006), as relacdes sao construidas por meio dagras e estas sdo atravessadas por varias
ideologias que as circundam socialmente:

[...] E preciso fazer uma analise profunda e agladpalavra como signo social para
compreender seu funcionamento como instrumentmdsc@ncia. E devido a esse
papel excepcionale instrumento da consciéngig a palavra funciona como

elemento essencial que acompanha toda criagdoogiem] seja ela qual for.
(BAKHTIN, 2006, p. 37).

Dessa forma, o sujeito se mostra a partir das maye diz, pois ela é o instrumento
da consciéncia, assim,relacdo que se da no espaco da sala de aulayiinstia forma de
dizer as coisas e cria um modo proprio de serferdear as pessoas.

Nessa interacdo face a face que ocorre na saldaepeofessor e alunos regulam suas
acOes de acordo com o contexto. Um contexto caizeige por ser dinamico, pois fazem
parte dele ndo s6 o ambiente material e espag@w.fisias também as pessoas, 0 que elas
estdo fazendo naquele momento, suas expectativags ®bjetivos e intencgdes.
.(BRONCKART, 2007)

A interagdo com os outros, face a face, & constriddntinuamente, € uma
aprendizagem, um processo complexo e inacabad®aldade aula, isso se torna visivel,
guando alunos e professores constroem uma dingondgaia, marcada pelo conjunto de
acOes do professor, pelo conjunto de acdes dossaluada um (re) definindo seus atos, acdes
e lingua (gem).

2.1. Interagéo professor-aluno.

Ao entrar no espaco da sala de aula, ao se en@ntpeela primeira vez, professores e
alunos estabelecem relacdes numa interacdo queopod@o estar permeada pelo dialogo e
compreensao. A sala de aula € um espaco ocupaddupas que estdo se constituindo nesse
meio em que inumeros discursos circulam e se maane nas interacdes estabelecidas
entre professor-aluno e aluno-aluno. Qual o papgbrdfessor nesse espaco de interacdes?
Como se estabelece o seu discurso? E quanto awmssalque atitudes responsivas séo
manifestadas durante essas interagdes?

A partir de tais questionamentos passaremos asanalm episodio de interacdo em
sala de aula pois, segundo Brait (2001, p.194)temdcédo “é um fendbmeno sociocultural, com
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caracteristicas linguisticas e discursivas passtdeiserem observadas, descritas, analisadas e
interpretadas”.

O episodio escolhido para analise neste artigoEpisddio 1: Interpretando Textos
Jornalisticos e do qual depreendemos as situa¢fes enunciatovamntexto da producao
textual que nos interessa destacar. A transcricoupm ser fiel ao maximo a linguagem
produzida oralmente pelos alunos e pelo profed&mapresentacdo do episodio, os turnos de
fala foram numerados para facilitar a referénciamalise.

Nesse episddio o professor inicia uma interlocugn os alunos, orientando-0s sobre
as atividades que eles realizariam naquela aulafoemando-os sobre o tema que seria
abordado- Textos Jornalisticos.

Segmento trés- Cépia dos textos jornalisticos

(01) P — Eu vou aqui O:: ...vou colocar trés texdajuadro...trés textos que vocés vao
copiar... dai a gente vai trabalhar um pouco dsséss...
((ficou sem som))

(02) P - Ai vocés véo desenvolver o texto...dedas normas que eu vou estipular... ta&? Entdo
primeiro vocés vao receber orientacdo... pra voa@enderem as coisas... por QUE?
Lembrem-se de uma coisa que € muito importantempee que nds escrevemos...nos
escrevemos porque alguém vai ler...ninguém escpeaedeixar um livro ...um escrito
gualquer...dentro de uma gaveta guardado...ent8oternos que pensar no nosso leitor
sempre...independentemente do texto

Entdo eu vou colocar trés textos jornalisticoseali gente vai interpretar um pouco esses
textos...porque vai chegar um momento que vocésl@genvolver um texto argumentativo ...
que QUE E um texto argumentativo? Vocés vdo defenme ponto de vista a um
determinado tema... e como € que vocé vai desesvobomo é que vocé vai defender um
ponto de vista? Tem que ter subsidios ... tem guargumentos porgue se nao vocé nao vai
convencer seu leitor... eu vou colocar os textos aq

Alguma pergunta? Muitas coisas que eu falei hojejaetnavia dito a vocés em aulas
passadas... bem no inicio...talvez vocés nédo sbréem.. mas ja havia comentado alguma
coisa com VOCeES...

((siléncio))

Quem nao conhece mecanica a diesel...vai consdggenvolver um texto sobre mecéanica a
diesel?

(03) As - [[N&ao::

(04) P - Por que? Falta conhecimento,..0 QUE..hecomento prévio? Vocés nunca
chegaram a ver uma palestra...um curso e nao emegnad que a pessoa falava? Na empresa
nunca aconteceu?

(05) Al 1 - Ainda néao

(06) P - Por que que a pessoa la ndo esta entendane o palestrante disse?

Por que sera?

((siléncio))

(07) Al 1 - Porque nao soube utilizar determingaavras?

(08) Al 2 - Professor...podia passar s6 um textinho

(09) P - N&o...TRES... primEIRO. Vamos fazer o §#gu.eu vou passar os trés textos que
sao pequenos...
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Em relacdo ao segmento apresentado, € possiveleteler que o professor € quem
estabelece a dinamica da aula. Ele dita, comaratgamiza o que o aluno deve fazer. Este
controle € percebido nos turnos (01), (02), (0O@Yravés de ordens do tipo: “Vocés vao
copiar...”, “Wocés vao desenvolver um texto...”ptés vao defender um ponto de vista...” ,
“dentro das normas que eu estabelecer”, “eu vosapass trés...” A posicdo que o professor
assume é a de ordenar, e a do aluno é de recebiteas, posicdes que marcam a relacdo de
hierarquia e controle estabelecidos na interagai@gsor/aluno.

Essa relacdo € uma relacdo assimétrica, pois sdestana partir do jogo de poder
inerente ao papel social que cada um desempentfagpor-aluno). E fruto de uma imagem
estabelecida socialmente para cada um deles. Aaesomo instituicdo social e como
representacdo da sociedade tende a impor compatiasn@edeterminados aos professores e
alunos, denominados papéis sociais: "entendemos pppel, um padrdo coerente de
comportamentos comuns a todas as pessoas que assumesma posi¢cao ou lugar em uma
sociedade e um padrdao de comportamentos esperadasupos membros da sociedade”
(ERIC HOYLE apudFERNANDES, 1977, p. 7).

Marcuschi (1995), nesse mesmo sentido, enfatiza agueocdes de igualdade e
desigualdade de condi¢cGes, de conhecimento e posméal, constituem um dos tracos
relevantes na identificagcdo das relacdes interpessw interacdo verbal. Considera essa
nocdo de assimetria como uma relacéo de desigeatilade desequilibrio entre os membros
participantes de um evento de fala. E esta assinmmie produz a distancia social, por meio
da diferenca de poder social, institucional e pass®la diferenca de recursos linguisticos e
pela diferenca de identidade social entre compesad# classes.

Falando acerca dessa assimetria de papéis, esppwfite na sala de aula, De Chiaro
e Leitdo (2005, p.6-7)) assim se manifestam:

O professor, socialmente instituido como depositdée porta-voz de um
conhecimento legitimado, ndo se coloca na posigéoumh interlocutor a ser
convencido. A finalidade especifica das discussdesjue se engaja com os alunos
€ leva-los a aquisicdo de conceitos, formas decato e principios considerados
candnicos num certo dominio do conhecimento, ndmnds suas proprias
perspectivas sobre os temas discutidos sujeitosdamga em fungdo da discussdo
com os alunos.

Dentro dessa perspectiva, pode-se considerar giee piaocesso de comunicacao é
caracterizado por uma rede de relacbes imagéticdecutores e ouvintes tém uma
determinada imagem de si mesmos, da situacdoatagab e de seu interlocutor. Além disso,
cada um dos participantes tem sua visdo de murigwipr(imagem do mundo) — € desse jogo
de imagens que dependem a comunicacéao e a intd@BAANDI, 1987)

Nesse enfoque, destaca a autora, os interlocutarsgyacédo, o contexto historico-
social, isto €, as condi¢gbes de producgédo, constiusentido da seqiéncia verbal produzida.
Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugasodéedade para outro alguém também de
algum lugar da sociedade e isso faz parte da migg#o. Orlandi (1987, p. 26) considera
discurso ndo como transmissdo de informacdo, mamo cefeito de sentido entre
interlocutores.

Assim, baseando-nos na proposta de tipologia doudi§ de Orlandi, podemos
considerar o discurso do professor no EpisédidCbpia de textos jornalisticosomo um

20 L, L , . , . -
o discurso ludico é aquele em que o seu objetoa@ém presente enquanto tal e os interlocutoregpiem
a essa presenca, resultando numa polissemia ¢bgrt® discurso polémico mantém a presenca dmbgio,
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discurso pedagdgico autoritario, ou seja, aquele@eno professor emissor possui o saber e
esta na escola para ensinar (imagem social); @akoeptor é aquele que ndo sabe e esta na
escola para aprender (imagem social)(ORLANDI, 19831).

A autora reforgca que o discurso pedagogico tem giddominantemente autoritario,
porque, via de regra, € visto como mero transmiggoconhecimento e de informacéo,
estabelece-se como um “processo parafrastico”,efmy $ha um retorno constante a um
mesmo dizer sedimentado”.

Faraco (2003, p. 81), embasado na teoria bakhéiniarplica que “a palavra de
autoridade, em seus varios tipos, € aquela quenmepela, nos cobra reconhecimento e
adesao incondicional. Trata-se de uma palavra gupiesenta como uma massa compacta,
encapsulada, centripeta, impermeavel, resistebteoaalizacoes. [...] Bakthin, opondo-se a
esse sentido, trabalha com a idéia de que a limguagitoritaria reduz tudo a uma sé voz,
neutralizando a variedade e a riqueza que existegomunicacdo humana e menciona, que
por meio da polifonia, o dialogismo pode ser peid®lpela materializagdo das muitas vozes.
Ele propde que:

Aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo éeurmudo, privado da

palavra, mas ao contrario um ser cheio de paldamtasores. Toda a sua atividade
mental, o que se pode chamar de “fundo percepti&ahediatizado para ele pelo
discurso interior e € por ai que se opera a jumgdo o discurso apreendido no
exterior. A palavra vai & palavra. E no quadro dmutso interior que se efetua a
apreensdo da enunciagdo de outrem, sua compreernsda apreciacdo, isto é, a
orientacdo ativa do falante. (BAKHTIN,1997, p.1448)

Portanto, é s através da dinamica interlocutivesgmte na sala de aula que nés
conseguiremos chegar a significacdo, ou seja, premnsdo do que ali ocorre, através da
observancia das formas de interacéo entre essegink. E interessante descobrir o que os
alunos estao querendo dizer por meio das suasestagbes. Essa descoberta instigante para
o docente comprometido com sua pratica nos levacirgpreender a dindmica viva, presente
na sala de aula, através do uso da linguagem.
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