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ABSTRACT: This paper presents analysis of the processesithgyrrevising and rewriting text constructed by
elementary school students. The analysis consisteal corpus of fifty textual productions obtainedridg
activities with the genre, organized from the diitasequence (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
The methodological perspective of research is eelato the procedures of the indicative paradigm
(GINZBURG, 1989) and genetic criticism (SALLES,®0the analysis indicates the traces left by thelestts
revealed instances of substitutions, assitions @gldtions of linguistic elements that contributedte problem
solving orthographic, morphosyntactic or semangither through spontaneous correction of the sttideow
with the mediation of the teacher.We conclude that provocations of rewrites developed in studesat$
criticism and the understanding that the rewritioigtexts requires adjustment to both the convestafrwriting
and the genre, for the reformulation of the idergressed in them.

KEYWORDS: Genre; Textual production; Linguistic operations.

1. Introducéo

O Projeto Laboratdrio de Alfabetizacdo (FAPEMIG SHA APQ 00320/08), em
desenvolvimento na Faculdade de Educacédo da Uksdr,ae aprendizado da leitura e da
escrita, de alunos de escolas publicas com histdedracasso escolar, a partir do ensino dos
géneros textuais (MARCUSCHI, 2005; ROJO, 2000).

A necessidade de um trabalho com os géneros textoaénsino da lingua tem sido
discutida ha mais de dez anos, principalmente cpurbicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, no qual os gérsfrmgsomados como objeto de ensino e
sendo, portanto, responsaveis pela selecdo dosstexte deverdo ser trabalhados como
unidades de ensino.

Marcuschi, afirma que os géneros textuais sdo feném historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social, surgindo derdc com as necessidades e atividades
sécio-culturais. No entendimento do autor, os genhxtuais caracterizam-se muito mais por
suas fungcbes comunicativas, cognitivas e instina® do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. Por isso, devem seipceemdidos em seus usos e condi¢des sécio-
pragmaticas, definidos como praticas socio-diseassi
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O autor parte da nocao de lingua como atividadlsbdstorica e cognitiva defendida
por Bakhtin (2000), na qual os géneros textuaisosestituem como agdes socio-discursivas
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constodinde alguma forma.

Conforme Marcuschi, ndo existem géneros textuaaisdpara o ensino de lingua. Ele
afirma que € possivel a identificacdo de géneres ddiculdades progressivas, do nivel
menos formal ao mais formal, do mais privado acsmablico, tanto na oralidade quanto na
escrita. Rojo (2000) ao discutir a pratica de lseggm em sala de aula, defende o trabalho
com géneros textuais como uma extraordinéria opigidde de se lidar com 0s usos sociais
da lingua, na forma como ela acontece no dia-andizjda das pessoas. Entretanto, existem
diferencas entre o uso do género na sociedadeame@ina como € ensinado, pois nem sempre
sera possivel explorar todos os aspectos ligadoscamteudo tematico, a estrutura
composicional e ao estilo de cada género. Em €iasaglidaticas, o estudo dos géneros
textuais implica na opcéo por determinados elensemmnsiderando-se os grupos de alunos
destinatarios do trabalho, suas capacidades dealyggn, seus conhecimentos prévios do
género, etc.

Para viabilizar o trabalho com os géneros textumsatendimentos pedagoégicos do
Laboratério de Alfabetizacdo (LABOALFA) foram orgaados em torno de sequéncias
didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), ou agum conjunto de atividades
pedagogicas sistematizadas, tendo como finalidad®noinio do género pelo aluno e o
desenvolvimento de suas capacidades de linguagesn.auiores sugerem a seguinte
organizacdo para a sequéncia didatagaresentacdo da situacame producdo do género;
producdo inicial para identificar os conhecimentos prévios dos adummaodulos
intermediarios para explorar os aspectos constitutivos do géeepvoducao final para
constatar as conquistas do aluno. As atividadess@otadas pelas préaticas de producao oral
e escrita, leitura e reflexao linguistica.

Nessa interface entre o ensino, a pesquisa e &séxiesitua-se a investigacao
“Processos de escrita, revisado e reescrita por auhm ensino fundamentatujo objetivo é
investigar as operacdes linguisticas e epilingidstrealizadas pelos alunos nos momentos de
producao textual.

Para a presente analise, optou-se por um conjuat@nde producdes textuais,
elaboradas no ano de 2009 e 2010, por cinco ssjeds dados foram obtidos nos
atendimentos pedagogicos do LABOALFA, coordenadwgppofessoras-bolsistas dos cursos
de Letras ou Pedagogia, realizados em dois encosdraanaisje 120 minutos.

Serdo analisadas duas situacfes didaticas: naif@jnus processos de escrita e
reescrita de textos sdo observados na producadséaeale narrativas, cuja correcao ocorre
por meio das trocas verbais entre a professoraakirm. Na segunda situagdo didatica,
discute-se a producédo de textos ligados ao génarta ®essoal e 0 processo de revisao
realizado a partir do bilhete orientador da prajess

2. Questdes tedrico-metodoldgicas

A perspectiva metodolégica da pesquisa esta relade tanto aoparadigma
indiciario, modelo epistemologico proposto pelo historiatliano Ginzburg (1989), quanto
aos procedimentos daitica genéticf SALLES, 2000; PINO & ZULAR, 2007).

O paradigma indiciarig conforme denominado por Ginzburg, € um modeladao
no detalhe, no episddico, em que a aten¢do dotigadsr deve voltar-se para observagédo do
idiossincratico, do singular, de tal maneira quenide hipoteses explicativas interessantes a
respeito de uma realidade complexa, ndo experigicidiretamente. A partir dessa
perspectiva, os dados singulares podem ser altanrentladores daquilo que se busca
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conhecer (no caso da presente pesquisa, aquil@ qaeelado pelas marcas deixadas nas
producdes textuais sobre a complexa relacdo entre sojeito e a
linguagem).

Esse modelo de andlise, de cunho qualitativo, skgubaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997), ao ser aplicado no tratamentcadesdda constituicdo da escrita, contribui
para o investigador visualizar a relacdo dinamitaeea crianca e a linguagem e interpretar,
como pistas, marcas e indicios de um processo @stitocado, aquilo que a crianca torna
evidente quando manipula a linguagem.

Segundo Pino & Zular (2007), a critica genéticgppeoa compreensao da génese de
uma escritura, ou melhor, constréi hipéteses solm@minho percorrido pela escritura, com a
identificacdo de rasuras, acréscimos e elaborat®esnjecturas sobre as operacdes mentais
subjacentes. E uma area preocupada com a analgecksso de criacio de texto a partir dos
rabiscos, garranchos ou mesmo desenhos do autordiciem seu trabalho.

Cumpre ressaltar ainda a concepg¢éo de escrita t@balho (FIAD e MAYRINK-
SABINSON, 1991), pois € ela que sustenta a reascotmo um momento essencial no
processo da escrita. Na realidade, essa compredas@ia da concepcao de linguagem como
interacdo, expressa por Franchi (1987:12)

a linguagem € ela mesma um trabalho pelo quafriaat social e culturalmente, o
homem organiza e da forma a suas experiénciasnéa aia interacdo social,
condicdo de desenvolvimento da linguagem, que @itslge apropria desse sistema
linguistico, no sentido de que constréi, com osramtos objetos linglisticos
sistematicos de que se vai utilizar; na medida eensg constitui a si préprio como
locutor e aos outros como interlocutores. Por isssa atividade do sujeito nédo é
somente uma atividade que reproduz: €, em cada nmomem trabalho de
reconstrucao.

Trata-se, portanto, de uma visado da escrita conmep aonstrucdo que se processa ha
interacéo, e da reescrita como um momento quear@veinamicidade desse processo. Assim,
0 rascunho e as versdes de um texto trazem magcesethboracdo que se constituem em
espaco privilegiado para a observagdo do modo aesrritor manipula a linguagem, com
varios motivos, em diferentes momentos (no planejda) durante a escrita, apés a releitura
e a reescrita). Essa concepcao de reescrita énemdal nas situacbes de ensino da lingua
porque permite modificar as representacfes dascasasobre a escrita e, com reflexdes
pontuais, melhorar suas producfes textuais. Pbsilsinda a analise dos processos
individuais, compreendendo os alunos em suasdrastde aprendizagem.

3. O trabalho do sujeito no processo de producdorevisao textual e a importancia da
interagdo com a professora

3.1. Situagéo didatica |

O primeiro caso analisado refere-se as produc#saie de um aluno do 4° ano do
ensino fundamental. Ele tem 13 anos e sera ref@ath suas iniciais, R.S.. As producdes
escritas de R.S. foram elaboradas no interior daé&weia didatica (SD) sobre os contos do
Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato. Agidades da SD foram realizadas no ano
de 2009, envolvendo momentos de leitura, produgéota e oral, revisao, reescrita e jogos.
Dentre os textos produzidos pelo aluno nesse perfothm selecionados a producéo inicial,
a reescrita da producéo inicial e a producéo final.
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A producéo inicial de R.S. revela sua preocupag@o @ uso dos sinais de pontuacao,
principalmente porque ele oscila em relacao ao egapdo ponto final:

(1) Producéo inicial

(folha 1) (folha 2)

1 O Rabic6 vai em direcdo a janela.quando ele 8 O Rabico nuncamais vou na quele terrena
2 vaia Bria janela ela da dicara com a tia 9 da casada vovo a emilia 0 Rabico...

3 Nastacia vai pegar a vassoura e snta 10 Rabico. E emilia a pedrinho que emilia

4 no Rabicé ele saiu correndo para a.tia 11 o Rabico sunil pode teixar conico Eu

5 Nastacia na Bater com a vassoura 12 vou pricorar o Rabico.

6 Vocé ndo voutar mais a qui seu latrasinho

7 de polinho

Nota-se que R.S. estabeleceu parametros adequa@os pmprego do ponto final nas
linhas 1, 5, 7, 10 e 12, entretanto, nas linha3, 2, ele distribuiu esse sinal ao término de
cada uma delas, sem considerar o sentido geradal@scolha.

A auséncia dos sinais de pontuacao (dois pontms/essdo) € observavel nos trechos
em que tenta representar os didlogos entre asnagesas, nas linhas de 6-7 e 9-12. Além
disso, R.S. nao utiliza os verbadisendipara indicaias falas do narrador.

Outro indicio da constru¢do de conhecimentos ackyasgso da pontuacao € visivel na
linha 9, quando opta adequadamente pelas reticGeriessa ocorréncia singular nos permite
formular duas hipéteses explicativas: ou ele quicar o alongamento do grito de Emilia
e outro (Rabicé... Rabicd). A resposta para tapothses, certamente seria definida se
tivéssemos registros em audio da releitura em itaz faita pelo préprio aluno. No entanto,
as mudancas feitas por ele, durante a atividadeekerita — repeticdo do nome e a incluséo
da exclamacao —, apontam mais fortemente parauadagxplicacao.

A reescrita foi realizada apés a leitura do texw&lapprofessora-bolsista e as
reelaboracdes efetuadas por R.S. relacionam-seoatantarios avaliativos dela, como se ele
incluisse em seu texto trechos esclarecedoresrdblemas que a professora lhe apontara.

Comparando-se o texto (2) com a producao inicahstata-se grande proximidade
guanto ao sentido dos dois textos e o olhar doatuais voltado para a corre¢ao dos aspectos
ortograficos e morfo-sintaticos.

(2) Reescrita da producao inicial

O Rabico vai em direngéo a janela.

Quando ele vai abrir a janela, ele deu dicara cotiea
Nastacia, vai pegar a vassoura, e senta no Rabie6.E
saiu correndo para a tia Nastacia ndo bater

com a vassoura. Vocé nado volta mais aqui

seu ladraosinho de bolinh.

O Rabicé nunca mais voltou naquele terrena
da casa da vovo e a Emilia gritou o Rabica...
Rabica! E Emilia gritou o Petrinho o que Enilia
10 o Rabico suniu pode deixa comigo Eu vou
11 procucou o Rabicé.

© 0 ~NO O WN P

As mudancas efetuadas na passagem do texto (1pperdo (2) serdo analisadas a
partir das metaoperacdes descritas por Fiad (1®%F9bre (1991)inclusédo ocorre quando
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algum elemento linguistico € acrescentado no tegta que haja a eliminacdo de outro;
substituicdo diz respeito ao apagamento de um elemento litigoiis 0 acréscimo de outro;
supressaoum elemento linguistico é eliminado sem que oatsobstitua.

Observando as alteracbes em torno da ortografitourse o predominio da
substituicdo de letras em palavras segmentadaséaou tatalizando catorze ocorréncias:
endirecdo/ em direngéo; a Bria/ abrir; emtra/sentdastacia/ Nastacia; voutar/volta; a qui/
aqui; latrasinho/ ladraosinha; polinho/ bolinh; nquele/ naquele; vou/voltou; sunil/suniu;
teixa/deixa; conico/comigo; pricorar/ procurou.

A reelaboracdo efetuada na escrita das palawvasvoltoy permite supor que a
intencéo inicial do aluno era grafaroltou” , entretanto, seu envolvimento com 0s eventos
narrados, resultou no erro ortografico. No momefgaeleitura, R.S. conseguiu perceber a
inadequacao e fazer a inclusdo das letras neassari

Quanto as alteracdes morfo-sintaticas, constataiselusdo de alguns elementos que
contribuem para a compreensao do sentido do teammlo apenas cinco ocorréncias. Séo elas:
os artigos definidogdnela/ a janela; que emilia/ o que Enijjeos tempos verbaislg/dey) e
o verbodicendi(a emilia o Rabico/ a Emilia gritou o Rabica; E eiaib petrinho/ E Emilia
gritou o Petrinhg.

Outra mudanca que evidencia a atencdo de R.S. congamizacdo do texto, € a
separacao dele em dois paragrafos, contudo, pauecessa escolha foi orientada pela divisao
ja estabelecida, em duas folhas, na producéo linidéaqualquer modo, esse critério definido
pelo aluno, ndo deve ser desconsiderado em dec@rida® uma melhor legibilidade conferida
a narrativa.

Verifica-se que a inclusdo do verlbacendi, “gritou”, nas linhas 8 e 9, é a Unica
reflexdo que demonstra a intencdo do aluno dereselao dialogo, fornecendo ao leitor um
indicio acerca do locutor da fala, no caso, a bariauilia e Pedrinho. Essa reflexdo so foi
estabelecida a partir da mediagéo da professosistmluma vez que R.S. j& havia feito uma
releitura e, compreendendo que aquilo que ele wg@stle dizer jA estava estruturado
mentalmente, ndo foi capaz de perceber a auséessa @élemento coesivo em seu texto.

Os aspectos apontados nessa analise confirmam .§ueyRRocupa-se mais com 0s
aspectos gramaticais (ortografia, paragrafacdontupgdo) do que com o préprio enredo,
movimento tipico dos aprendizes da escrita, ja p@& observar todas as modificacdes
necessarias a compreensao do texto, precisam dboada professora para estabelecer
reflexdes pontuais. No ultimo momento da sequédiclatica, o aluno realizou a producao
final sem o apoio de imagens ou quaisquer outrogrses de auxilio extra-textuais. No
entanto, conseguiu estruturar mentalmente o tegtéodna a torna-lo mais coerente, isso
resultou em uma producdo ndo totalmente satiséatdmas que demonstra avangos nos
conhecimentos sobre textualidade (ver figura 1):
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Figura 1. Producéo final do aluno R.S.

Constata-se uma maior adequacdo dos sinais deagdntuvisto que ele passa a
marcar alguns diadlogos. Além disso, R.S. faz usandecadores temporais, em geral, no
mesmo contexto — em posicao pré-verbal. O empréaggedquando uma idéia é introduzida
para proporcionar a quebra da expectativa da cenay observado nas linhas 5, 16, 18 e 26,
com excecao do termo de abertura “era uma vezigl8), comumente utilizado em textos
narrativos. A partir desses usos, pode-se dizerogakeino estd aprendendo o emprego dos
marcadores no interior da narrativa, uma vez qu jogr “de repente” e “quando”.

O uso dos marcadores contribui também com a prefpesequencial do texto e
favorece a tarefa do leitor, quando acrescenta ado dnportante para a compreensdo do
desfecho (linhas 26 e 27), ap6s comentéario da gsofa. O aluno havia terminado o texto na
linha 25 e mostrou-o para a professora, que pevgumial seria o resultado da retirada do
ferro da boca da mula-sem-cabeca. Entédo, ele rdspaque, ao retirar o ferro, o feitico se
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quebra e a mula volta ao normal. A professora suggre essa informacéao fosse adicionada
ao texto e pode ser conferida nas linhas 26 e 27.

Infere-se que o aluno, por meio dessa mediacd@®n@ati o texto como uma
construcdo de sentidos, pois, ainda que tenha dldamas dificuldades ortogréficas,
conseguiu adequar a informacao mental a sua produca

3.2. Situacao didatica Il

No segundo caso, discute-se 0 processo de reescdtado durante as atividades
com o género Carta Pessoal, realizadas com um gilgoiatro alunos do 5° ano do ensino
fundamental. As atividades propostas envolverarm se@mentos: (1) leitura do livro de
literatura que abordava a correspondéncia pesgaleconto oral coletivo; (3) producéo
escrita de uma carta para a personagem principhlrdo (4) devolucdo das producdes dos
alunos juntamente com um bilhete orientador daegsufra-bolsista; (5) leitura do bilhete e
revisdo do texto para efetuar as mudancas nea@ss@&onsiderando as solicitacoes da
professora; (6) reescrita da carta pessoal.

A andlise das oito producdes textuais obtidas (quptoducbes escritas e quatro
reescritas) nos permitiu identificar a ocorrénca trés operacdes epilinguisticas (insergéao,
substituicdo e supressao), totalizando 75 modiieagfetuadas pelos alunos considerando
essas operagoes.

Gréfico 1: Frequéncia das operacdes epilinguisticas

Frequéncia (%) das
operagoes linguisticas

Supressao
30%

Fonte: 8 produgdes textuais de 4 alunos do Lahaoadé Alfabetizacéo.

Conforme apresenta o gréfico 1, é possivel observarorréncia das trés operacdes
epilinguisticas, em diferentes frequéncias. Em eiionlugar, as 38 insercdoes equivalem a
51% das ocorréncias; em segundo, as 23 supressiespondem a 30% e, por fim, as 14
substituicdes representam 19% das ocorréncias.

Os trés momentos do processo de producao textuais gejam: escrita (figura 2);
bilhete orientador da professora (figura 3); eceets(figura 4), serdo exemplificados através
dos textos de uma aluna do 5° ano do ensino funttamgue sera referida pelas suas iniciais,
T.A.
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Escrita

Juz de fora, 26 de mareo de 2010. MGy
Dona Velinha

Velinha evli 0 sevlivro e 3051‘& se vock existe me da a sve foto se vosse me da a fotoev

feava moito feliz emedao:.eumfamool%aiommmam?alaomubaimemn

idade.

O cev cachorrinho esté vivo sinda e ele ainda come s6 biscoito, presunto e atlﬂu'?

Meuv nome & tainara e ev li sev livro e qostei muito vocs.

Vocs é l%al voc,ﬁjé £oi casado tem Hlho vocs 3051‘& de gionca e musica.

Crosta de danca e vor,ﬁ.jé ferm a0 e tenho |0 anos e vocs.

E tenho um peixe um cachorro e ons animais de pelusia e todos fem nome.

E0 500 uma menina lei:)ai estudiosa eﬂrﬂsmda

Voct deve ser L'ﬁal. Be-josf !

Obrbado. Operagao epilinguistica na passagem

da 1° para a 2° versao

quero ser modelo e veterinéria
Supressio

Tainara . P

Figura 2. Escrita da carta da aluna T.A.

Bilhete da professora apos a escrita

12 solicitagéo

Tainara,

Guendo a :fnfe escreve uma Pet:Smta, ela deve ter o ponto/de in‘rerm'ﬁa;ﬁo no £inal,

como por- exemplo: " © seu cachorrinho ainda estd vive?" e " Vi P £oi casada”"

Se voct |orgpnizar s perapntas colocando o ponto dauinfamﬁnq.ﬁo atlando for

necessério, a Dona Velhinha vai conseapir entender melhor o q vock esth pet:rsm‘rando.

Vock poderia |escrever mais sobre vock|para qe o Velhinha te conhega e q:_nira

responder a sua m/

2% solicitagdo

Figura 3. Bilhete orientador da professora
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Reescrita

Juz de Fora, 3| de marco de 2010.

Para Dona Velina

Dona Velinha eo i 0 sev livro e gpste se vock existe me manda 8 sue
£oto ev ficaria muito feliz e me da o cev endereco ol:galommroem&lo

0 sev nome. O bairro e sua idade

O cev cachorrinho estd vivo ainda ele ainda come 36 biscoito,
presunto aquep

Resposta a
Meo nome & tainara e ev fenho |0 anos 50510 de danca de brinca e de 1% solicitagao
' 008 bola.
Vocs |8 teve namorado |8 caso vock qpsta de danca costa de musica /
Eu'SosTo muto do seu texto e & muito hﬁﬁal deve ser Ui sem nenho
amiop podemos ser amiaos todos nos! Resposta a
5 P 5 2% solicitag@o

Eu{ o\o.'shai de vock a mnhora‘ c%'c-.s‘t'a de animais.

Eo tenho um cachorro e ele se chama Betove, fenho também um peixe e
se chama, Llica quero um ramister, tenho duvas Lﬁaunha um macho e uma
femea 0 macho se chama Pedro e a femea se chama lindinha.

f’.":ﬂﬁs.f! !

Ass: Tainara
Figura 4. Reescrita da carta da aluna T.A.

Na passagem da escrita para a reescrita, a alunaefetuou as trés operacoes
epilinguisticas, totalizando 28 modificacfes: 1@rsasdes, 7 substituicdes e 11 insercoes.
Verifica-se que ela efetua a supressédo de palavriiases com o objetivo de reordenar
informacdes a seu respeito para o destinataricada,atendendo a segunda solicitacdo da
professora, que consta no 3° paragrafo do bilh&teda nesse paragrafo, a professora
convence a aluna a respeito de como o interessiestmatario pode ser despertado a partir
do que a carta dipéra que a Velhinha te conheca e queira responderaacartga. Com base
nessa orientacdo, a aluna se preocupa com a sganma opta pela eliminacdo de alguns
trechos €éu tenho ... animais de pelusia.../ Eu sou uma maeleigal estudiosa engrassada./
quero ser modelo e veterindyia

As insercdes e as substituicdes realizadas nosadltparagrafos da reescrita também
atendem aos comandos da professora, pois se ref@méomaos sinais de pontuacdo quanto ao
acréscimo de novas informacdes, buscando a coastde uma relacdo mais intima com o
destinatario da cartapdemos ser amigos todos nos!/ Eu gostei de voceé...

Outra ocorréncia de insercdo e substituicdo podelservada no ultimo paragrafo,
quando T.A. revela insatisfacdo com a sua opcamtpstho da primeira escriteBu tenho um
peixe e um cachorro e uns animais de pelusia estéelm nomejulgando imprescindivel
esclarecer quais eram 0s animais e o nome de cada u

9
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Acredita-se que a correcao textual efetuada coraxdi@ do bilhete da professora
alcanca melhores resultados quando as orientagbespsesentadas gradualmente e em torno
de aspectos pontuais, pelo menos no caso dos @menda escrita atendidos pelo
LABOALFA.

Os bilhetes orientadores, elaborados apds a prodegiual, mostraram excelentes
instrumentos para promover a reflexdo dos alunoss, @les desenvolveram a perspectiva
critica em torno de seus préprios escritos, coimstoy assim, novos conhecimentos sobre as
regras de organizacao interna da escrita.

Os processos interlocutivos entre as professooassatunos em torno dos pontos mais
nebulosos de seu texto foram decisivos na atividdsleeescrita, ja& que, como alertava
Bakhtin (2000), a interacéo verbal constitui readiel fundamental na lingua.

Os alunos atendidos no LABOALFA ndo apenas esqutaea “acataram” oS
comentarios e os bilhetes das professoras, masreengeram a necessidade de reavaliarem
suas producdes escritas, refletindo sobre elas psabizar as mudancas necessarias.
Recupera-se, entdo, a teoria bakhtiniana, quandexeglicita que todo autor responde a algo,
retoma enunciados, concorda com algo ou refutactmms anteriores.

Defende-se a construcdo de modelos didaticos gssibiidem a manifestacdo do
aluno, para que deixe de ser um sujeito que sé enwvsiléncio, e se torne um individuo que
age, que também ouve, e recria-se pela incorpodiggioutros, polifonicamente.

4. Consideracoes finais

Constata-se que a escolha da SD como instrumentensi@o contribuiu para a
aprendizagem dos alunos, pois esta permite o dondimium género discursivo de forma
gradual, passo a passo, facilitando ao mediadaematificacdo das dificuldades da turma
como um todo e dos alunos individualmente; alémtrdbalhar com a leitura, escrita,
oralidade e aspectos gramaticais em conjunto, degquais sentido para o aprendiz.

As reflexbes aqui realizadas auxiliam o entendimet# SD como um instrumento
nao-estatico, ou seja, que permite insercdes deladies de acordo com as necessidades de
cada aluno e/ou da turma. No caso do aluno R.S, reffexdao acerca da coeréncia textual
teve de ser pontuada, bem como o emprego corrghardgrafacdo. A producéo final, sob a
Otica de um leitor desavisado, pode aparentar uau‘t®xto”, entretanto, as investigadoras da
pesquisa a compreendem como um avanco das capexidae o aluno dominava na
producéo inicial. Logo, as decisfes pedagogicas@monancia com as concepc¢des tedricas
contribuiram, de forma significativa, para este.fim

A analise indiciaria dos tracos deixados pelo altewelou que, no inicio da SD, ele
preocupava-se em realizar substituicbes e inclusées elementos linguisticos que
contribuissem para a resolugcdo de problemas oftoggaou morfossintaticos, com menos
reflexdo em torno do sentido. Nos momentos finaisS®, com as provocacdes de revisao
efetuadas pela professora-bolsista, o aluno com@eee que a reescrita dos seus textos
precisava ser feita de maneira mais fina, comaajfers pontuais também no que concerne aos
aspectos linguistico-discursivos. Certamente, &ngdia de R.S em torno de préticas de
producao e revisao textual desenvolveu a perspectitica de seus proprios escritos, o que
contribuird na conquista de maior competéncia cocatiua.

Os momentos em que o aluno teve a oportunidadéabteydr com a professora sobre
0S pontos mais nebulosos de seu texto, solicitdmelexplicagbes ou sugestbes, foram
decisivos na atividade de reescrita, ja que, col@taaa Bakhtin (2000), a interacdo verbal
constitui realidade fundamental na lingua. Segum@utor, a experiéncia verbal do sujeito
evolui sob o efeito da interacdo continua e permane&om o0s enunciados alheios,

10
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acontecimento que foi demonstrado pela presenies@n®uer dizer, mecanismos sociais e

interativos transformam enunciados, neste trabgtinoducdes escritas. R.S. ndo apenas
escutou e “acatou” as instrucdes da professora, aleaproprio reavaliou suas producdes

escritas, refletindo sobre elas para realizar aslamgas necessarias, tendo em vista as
aprendizagens construidas na SD. Recupera-se,, entéEoria bakhtiniana, quando esta

explicita que todo autor responde a algo, retoma@&@ados, concorda com algo ou refuta

enunciados anteriores.

Por outro lado, de acordo com a analise indicidaigoroducdo da aluna T.A., diante
de um bilhete norteador, ela foi capaz de exeauizilancas significativas, atendendo aos
comandos dados pela professora e aprimorando @&astaa As operacoes realizadas pela
aluna revelam que, tanto os itens elencados pareommsndos quanto o modo como as
orientagbes sao realizadas no bilhete, s&o imgedguara que o aluno alcance melhores
resultados na reescrita. Conclui-se a presencange astreita relacdo entre o modelo de
correcdo adotado e a concepcao de escrita comalhcadefendida por Fiad e Mayrink-
Sabinson (1991).

Outro ponto importante a ser considerado é o gémarquestdo. Com a carta pessoal
e a situacdo didatica criada pela professora, maatonseguiu estabelecer um dialogo, de
maneira eficiente, com a leitora. Isso confirmari@ndacdo de Rojo (2000), quando esta
defende o trabalho com géneros textuais como plidade de se lidar com os usos sociais da
lingua, na forma como ela acontece no dia-a-dies&ita da carta e a reescrita efetuada pelo
auxilio do bilhete orientador da professora cordimmessa proposicao.

Defende-se, entdo, a construcdo de modelos did&iio® possibilitem a manifestacéo
da crianca, para que deixe de ser um aluno quens®eam siléncio, para se tornar um sujeito
gue age, ouve, e recria-se pela incorporacéo dossppolifonicamente.
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