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LYGIA BOJUNGA: A ORALIDADE COMO
ESTRATEGIA DE LEITURA E DE INCLUSAO SOCIAL

Tania Maria Nunes de Lima CAMARA

ABSTRACT In general, a direct contact between students aoadkb is rare. The school has as one of its
objectives to overcome, or at least to minimize thstance. Lygia Bojungas’ book reveals a prodctivay to
stimulate the reading pleasure. Lygia makes froedral expression the essential mark of her telxe tise of
this language strategy allows the author to narrdw relation with the reader, bringing the readewo
perception , insertion in the text and social irgttn. This is achieved both by the expression vgapyathe
presented thematic that correspond a lot with thesdiistence in the world, to their discoveries the wishes
realization, the search of theirselves.

KEYWORDSreading; oral expression; Lygia Bojunga; sociatlusion

1. Introducéo

“Pra mim, livro € vida: desde que eu era muito pequos livros me deram casa e
comida”. Assim Lygia Bojunga inicia o textbivro: a troca solicitado, em 1982, pela
Organizacéao Internacional para o Livro Infantibeenil (IBBY), por ocasido da passagem do
Dia Internacional do Livro Infantil. Certamente gwofessores da educacdo basica,
especialmente os de Lingua Portuguesa, aos quas dir@tamente, ainda que nao
exclusivamente, esta ligada a tarefa de desenvolgasto pela leitura, gostariam de ouvir
declaracdo semelhante de seus alunos, como resdiaaim trabalho sério e consciente com
textos de diferentes géneros, especialmente aribeiPor diferentes razdes, no entanto, ndo é
essa a realidade com a qual nos deparamos. Sapesdgumas delas tém sua origem no
contexto social no qual os alunos estdo inseridafias, porém, lamentavelmente, estdo
atreladas a prépria pratica pedagogica, o que @eteos ser mais grave.

No que diz respeito ao contexto social, a realiddalgais € fator determinante da
situacdo que se apresenta. Muitos alunos, tant@sdelas publicas quanto de escolas
particulares, ndo trazem de casa o contato coura lins por questdes de ordem financeira —
onde falta comida, dificilmente havera livro; owtrpor valores distorcidos, dado que o
consumo e o lazer estdo canalizados para objetozcatiurais entre 0os quais aquele nao se
encontra. Nesses casos, aumenta o papel sociacdé:eao lado de suas finalidades de
formacdo e de informacdo especificas, encontra-secassidade de suprir aquilo que a
familia deixou de construir; um tipo de transferé@rade responsabilidade muito comum nos
dias de hoje.

Com relacéo a pratica pedagogica, uma reflexdo prafsnda mostra-se necessaria,
uma vez que envolve diretamente a atuagcdo do pmf@mto a seus alunos; o seu papel de
mediador nas atividades de leitura. Nesse aspalgianas consideracdes precisam ser feitas.
Em primeiro lugar, sé aquele que é efetivamenterlgiode sentir o valor da leitura; assim,
para que o professor trabalhe de maneira eficepi®dutiva com a leitura, € necessario que

“Doutora em Lingua Portuguesa. Universidade dadBsia Rio de Janeiro (UERJ).
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ele proprio tenha esse envolvimento. Caso contréalar sobre o quanto € importante ler
soara como mero jargdo que, nao raramente, o alaremmente percebe.

Outro ponto a considerar diz respeito a préopri@meacao de leitura: ler o qué,
guando; ler para ser avaliado ou para satisfazg@essoalmente ou ambos, por exemplo.
Nessas questdes talvez se encontrem alguns dasspoais relevantes quando se pretende
refletir acerca da leitura na escola.

O presente artigo tem a finalidade de discutir esgerelativos a pratica da leitura na
educacdo basica, trazendo como foco a obra de Lfganga como fonte do
desenvolvimento de prazer no contato com o liventh e fora da sala de aula.

2. Leitura e ensino

Matéria publicada em primeira pagina no Cadd?rnmsa e Versalo jornalO Globq
de 12 de setembro de 2009, por ocasido da 142|Rleriavro do Rio de Janeiro, traz como
titulo Desafios da Leituradestacando que “Em tempos de Bienal, pesquis&ranpse 47%
dos cariocas nao tém o habito de ler livros”, pesgassa realizada pelo Instituto Brasileiro
de Pesquisa Social (IBPS), entre os dias 31 déagdsde setembro.

... a pesquisa Habitos de Leitura do Carioca, guaic600 moradores de
tedaas regides da cidade (...). Entre as sazlgégadas para manter
@istia deles estdo desde a boa e velha “faltangjeoteaté a explicita
‘fal de interesse”, que, somadas, foram mendamngor 83% dos
enistados que dizem ndo ter o habito de ler, pirdamd quadro pouco
anihoa para a leitura na cidade. (p.1)

Além dos motivos citados na passagem acima, uno calggado por 12% dos
entrevistados para a distancia mantida em relagédivaos foi a “dificuldade para leitura”,
motivo este que diretamente se relaciona a nosgwopito neste grupo tematico, no qual
buscamos fazer algumas reflexdes acerca de algumgprdblemas que dizem respeito a
leitura.

A referéncia ao ato de ler como “hébito” suscit,rdediato, algumas consideracdes.
Segundo Houaiss (2001), o verbete “habito” apresesritre outras, as seguintes acepcoes:
“1. maneira usual de ser, fazer, sentir, indivich&ite ou coletivamente: costume, regra,
modo. 2. maneira permanente ou frequente, regulasperada de agir, sentir, comportar-se;
mania. 3. acdo ou uso repetido que leva a um conéeto ou pratica” (p. 1502). Em suma,
uma atitude mecéanica estabelecida a partir daigdpeEntendemos ser a leitura mais do que
um habito, na medida em que envolve emocédo, entrega seus diferentes aspectos.
Aceitamos, sim, que, desde cedo, o contato comrstam livros, diabito de manusea-los séo
capazes de fazer com que todos aqueles que viveas experiéncias desenvolvam uma
pratica constante de leitura. Assim sendo, maisuquéabito, a leitura constitui um gosto.

Desde as épocas mais remotas da civibzac#lental, ler, escrever e contar
constitui as finalidades primeiras da escola. Apleagao dessa triade, fazendo com que
outros contelidos passassem a fazer parte do ¢orekeolar, na verdade, nao tirou do centro
do processo educativo aquelas trés atividades fouaiais. Segundo Neves (2001, p.11), “...
A sociedade vé a escola como espaco privilegiadeitima/escrita.” E prossegue afirmando
que

Todo estudante deve ter acesso a ler e escreveo@sncondigbes, mesmo que nem

sempre tenha uma caminhada escolar bem tracadapdndente de sua historia,
merece respeito e atencdo quanto a suamscig e expectativas. Dai a
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importancia da intervencdo mediadora do professaia eagdo sistematizada da
escola na qualificagdo de habilidades indispensaseicidadania e a vida em
sociedade, para qualquer estudante, como sde®lescrever.

Se a sociedade Vvé a instituicdo escatzoam local destinado a ensinar a ler e a
escrever, vai vé-la como um todo sistematico, Smando serem aquelas praticas
responsabilidade de todas as disciplinas ministtadague realmente ndo acontece. O
"normal” é entendé-las, mais do que isso, exigetano finalidades exclusivas do professor
de Lingua Portuguesa, o que €, sem duvida, umddsum estudo que buscasse estabelecer
a leitura e a escrita como procedimentos indisp&isa todas as areas do curriculo escolar
seria de grande valia. Fica, pois, um foco para prdgima pesquisa.

Partindo, entdo do principio de que agaspbilidade pelo desenvolvimento da
leitura € competéncia do professor de Lingua Poes@ continuemos nossas reflexdes.
Normalmente, a relacdo que se estabelece entmola esa leitura € um ponto importante que
gera reflexdes, uma vez que o gosto pela leituragando a considera-la fonte de prazer,
revela-se, frequentemente, como algo a ser codstridsultado da maneira como o professor
desenvolve com seus alunos as atividades que emalvtexto. Constatamos o quanto a
escola— publica ou particular, por uma série de motivpssta aquém das expectativas nela
depositada, o que traz como consequéncia o fatw alano realmente ndo ler. Reagindo a
esse tipo de atitude, Daniel Pennac (1993, p.li&nhafque “O verbo ler ndo suporta o
imperativo, aversdo que partilha com alguns outoogerbo ‘amar’, o verbo ‘sonhar’. Tal
reflexdo transporta-nos, imediatamente para ursaggb corriqueira no cotidiano de nossas
salas de aula: a leitura obrigatéria de determimdia, sempre acompanhada de um teste ou
de uma prova que avalie a leitura realizada. Coomaitiar o carater obrigatorio da atividade
apresentada com o pensamento de Pennac? A cofwiliagstra-se praticamente impossivel
de ocorrer.

A partir desse ponto, coloca-se outro ligeate importante: nosso aluno
verdadeiramente |é ou simplesmente descodifica (a&o, com dificuldade) o que se
encontra graficamente registrado? Se ler é prodzitido, ndo é exagero afirmar que, na
maioria dos casos, o aluno efetivamente nao |ép dae, quase sempre, ndo € capaz de
compreender o que “imagina ter lido”. E, no entamportante destacar que tal realidade
decorre de fatores que se originam, igualment@yoi@ssor e no aluno.

Segundo a escritora Lya Luft, em artigblipado na revistad/eja de 12 de
agosto de 2009, pagina 20,

... @ meninada chega ao colégio achando livro uniga @uase esquisita, e leitura
uma chatice, talvez ela precise ser seduzidaependo que ler pode ser divertido,
interessante, pode entusiasmar, distrair, dar prézg cada um deve descobrir o
gue gosta de ler, e vai gostar, talvez, pela Vidaa

A passagem acima, de maneira simples natural, eapbicpensamento de Luft
em relagdo a pratica leitora: seduzido, o alunoavsu visdo em relacdo ao livro, a0 mesmo
tempo em que comeca a desenvolver seus gostoge$30, segundo Petit (2008, p.20), “...
a leitura (...) [como] um atalho para elaborajJ [a] subjetividade quanto um meio de chegar
ao conhecimento”.

O mundo exterior, com todos o0s seus ats# a internet, a televisdo —, mostra-
se, a primeira vista, muito mais agradavel do quertato com o livro, constatacdo esta que
ja se tornou lugar-comum; quanto a escola, difiefite a leitura é atividade desenvolvida da
maneira como deveria, contribuindo sobremaneira pdaalta de interesse do aluno. Nao se
trata, no entanto, de fazer com que a escola “ecoaicoom as outras midias, no intuito de
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mostrar-se mais atraente ou mais importante, e,d@sempenhar, com eficiéncia e eficacia,
0 seu papel nos aspectos formativo e informatititizando mecanismos que a insiram no
mundo contemporaneo.

Uma questdo de imediato se nos colocarddr a conducgéo da escola, de modo
geral, promove essa seducdo e, consequentemergenvdle esse gosto individual?
Infelizmente, ndo, com algumas excecoes, € ce@ocarater simultaneamente coletivo e
individual do ato de ler ndo tem se mostrado gAdao na pratica docente, basicamente em
funcdo ndo s6 da maneira como os textos e/ ouvasslsdo, em geral, apresentados aos
alunos, como também dos propositos a alcancar tesneerealizacao de testes, de provas, ou
pretextos para aulas de conteudos gramaticais. Qo alnterpretar € compreendger
publicado no cadern8inapsedo jornalFolha de Sao Paulade 27 de abril de 2004, Rubem
Alves, educador e escritor, afirma que

...Na vida estamos envolvidos o tempo todo em pné¢ar. Certamente um
"interpretar” que se estabelece pela relacdo dézdmntre o eu e o outro, bem como
pelos efeitos produzidos no eu, a partir dessaaipd®; ndo o "interpretar” no
sentido de buscar "o que o autor quis dizer” ...

Sobre a ultima observacdo da passagemaadimes pressuple tratar-se de
"incompeténcia linguistica" por parte do escritona vez que “ ... Ele queria dizer algo, mas
0 que saiu foi apenas um gaguejo, uma coisa quedeleueria dizer...". O senso irénico do
educador continua, ao declarar que, desse modatesprietacdo torna-se um meio
necessario"... para salvar o texto da incompetémgaistica do autor...". Citando Octavio
Paz, diz que a resposta a um texto deve ser um @xtio, produto de uma reflexdo feita por
aquele que leu; essa, portanto, a acepc¢ao dergitmrgue o autor considera: compreender;
ser capaz de expressar, de maneira propria, agssg®s, as sensacdes advindas da leitura;
em suma, atribuir significa¢cdes, o que envolve uotgsso de reconstrucao do texto, a partir
do olhar do leitor.

A forma de verificar a compreenséo dodexdzida por Rubem Alves muito se
distancia da habitual pratica escolar. A capacidéeleo aluno produzir um novo texto,
usando, inclusive, outro(s) codigo(s) de expressam que efetivamente demonstra que o
aluno compreendeu o que leu. Nao seria injustonafirque tal procedimento passa muito
distante daquilo que frequentemente se observee glor desconhecimento, o professor nao
sugere uma atividade dessa natureza como formardiear a consecucéo de seus objetivos
ao apresentar determinado texto a seus alunos; aiéso, também ndo devemos
desconsiderar o fato de o professor conhecer talafae verificacdo, mas, por inseguranca
ou por qualquer pressdo exterior, ndo se sentic@emlicbes de realiza-la. A atuagdo do
professor em sala de aula, sua pratica pedagdwsaliferentes niveis de ensino, é algo que
realmente nos preocupa, na medida em que frequenternompromete o trabalho escolar.
Uma politica substancial de revigoracdo e, consegqoente, de atualizacdo do docente
mostra-se crucial para a superacdo dos problengsejtraduzem em dados estatisticos que
povoam a midia, revelando o tdo propalado fracassolar.

N&o se pode aqui deixar de considerar éamla inadequacdo de algumas
indicacbes por parte do professor, que, em algumsentos, parece ndo levar em conta a
faixa etaria ou a maturidade do aluno para detemainexto. E indiscutivel a importancia do
contato do aluno com textos de exceléncia, o que significa dizer que cuidados nao
precisem ser tomados. Uma escolha inadequada & clparoduzir efeito contrario ao
pretendido: em vez de aproximar, afastar o aluntividlo. Nesse ponto, o procedimento do
professor, tal qual aqui exposto, constitui, pamesmo, uma “pedra” que chega a impedir a
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consecucao de seus objetivos, no tocante ao ddgmmeoto da leitura; um desafio cuja
superacao certamente vai leva-lo a outra realidades adequada seus propasitos.

Ao mesmo tempo, “pedras” também existem nas triffesorridas por criancas
e jovens, no que diz respeito a compreensao do.tertum modo geral, o aluno ndo entende
0 que |é porque ele ndo o faz verdadeiramente;aapdescodifica, parte por parte, 0 que esta
graficamente registrado na folha de papel. A Esmse pode chamar leitura.

O leitor, no contato com o texto escrititerage com ele, a partir do seu
repertorio, do seu conhecimento de mundo e, ndmsnanportante, do seu dominio em
relacdo a lingua portuguesa, considerados todoscossos de que ela dispde aos usuarios.
Como via de mao dupla, quanto mais |é, mais o rleitmplia seu vocabulario, seu
conhecimento de mundo e sua percepcdo quanto atsinentos linguisticos a sua
disposicéo, o que lhe ¢é altamente positivo. E nesstexto que a presenca de Lygia Bojunga
no universo discente se faz marca essencial.

3. Lygia Bojunga: linguagem e apelo

O nome de Lygia Bojunga figura entre os mais cao@shas no universo da literatura,
reconhecido nacional e internacional pela excelpradugao que, com extrema justica, foi a
responsavel pelo recebimento de importantes préesad’ropositadamente retiramos nessa
apresentacao o adjetivo “infanto-juvenil”, que fma normalmente recebe, dada a carga
semantica preconceituosa e depreciativa que taltdrtraz consigo, como se escrever para
criancas e jovens fosse uma atividade menor. Rrefsr pois, como Silva (2002, p.9),
afirmar que, no ambito nacional, Lygia “... projg@ como uma das mais competentes e
cativantes vozes que falam a crianca de Qualqaeteidinclusive ao adulto que ainda for
capaz de reviver os sentimentos e as emocdes @laciaf. Assim, esta comunicacdo tem
como foco a escritora Lygia Bojunga, deixando d las rotulos ligados a faixas etarias, e
buscando apoio em algo que bem mais forte a carcteindividualiza: a sua linguagem.

A oralidade € trago marcante na obra de Lygia,e@eam nada diminui a qualidade de
seu texto. Oralidade ndo é sinbnimo de superfil@die, de banalidade; a facilidade da
comunicacdo, ao contrario, decorre de um grandergesfem que as escolhas devem ser
perfeitamente adequadas para que o resultador@fliéh o proposito. Como diz Drummond,

a simplicidade de uma obra resulta de operacdeplegas necessarias para realiza-la, dai o
cuidado que demanda. A linguagem simples, cotidiatzaa, envolvente mostra-se, pois,
objeto de frutifera observacdo. O ar de converpant8nea que a obra encerra tem nas
escolhas linguisticas um de seus elementos maisicidivos.

A escolha da tradicéo oral da expresséao traz comsigarca do portugués brasileiro, a
lingua cotidiana da conversacdo espontanea. Aipr@ggia, na obrd.ivro — um encontro
(2007, p.17), traz ao leitor uma possivel causa psse cuidado ao escrever:

...Comecei na achar que aquela histéria de lererdi@ma coisa descomplicada
feito descascar uma laranja, pular uma amarelicdrgar junto a musica que tocava
no radio. E. se. Em vez de ler, liam pra mim, asme é que a coisa nao se
descomplicava: 0 meu pai e a minha mae liam h&gdsra mim numa colecao de
livrinhos pra crianca que tinha l4 em casa, tudpré@sso em Portugal, e cheio de
infantas, estalagens, escopetas, arcabuzes, abadesando vésperas, raparigas na
roca a fiar... Que que é isso? E quando diziamréigeés, ndo é, minha filha? Eu
achava tao esquisito!

Assim, o tom de conversa, anteriormente referidipfarmalidade da situacao, o
envolvimento afetivo do narrador no relato sédo pemhais do que suficientes para justificar
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o registro. A oralidade, marca presente da infadadk, faz-se a responsavel maior pela
aproximacdo entre o narrador, o leitor e 0 objetrado. Desse modo, a facilidade que o

aluno encontra na leitura destréi a frequente ariatransponivel que se coloca entre o

leitor incipiente e o texto literario, 0 que acgiwa promover a inclusdo de diferentes leitores
no universo do dominio discursivo literario. O aumido se sente alijado no seu papel de
leitor, tanto no campo linguistico quanto no teo@tdado que as experiéncias trazidas pela
autora envolvem situacdes cotidianas passiveiensou haverem sido vivenciadas pela

crianca e pelo adolescente em geral.

Muitas poderiam ter sido as obras escolhidas, tddaalmente importantes e
representativas. Ante todo esse leque de possithdg] escolhemd3 Rio e eupelo fato de ja
ter sido trabalhado com meus alunos do Ensino M&bgse modo, esta comunicacao tera o
tom de um relato de experiéncia, fruto de um trabaocente que tem no texto o ponto de
partida e de chegada nas aulas de lingua portugeeaagramatica e seus recursos de
expressividade como ferramentas de producéo liderar

Consideremos a seguinte passagem da obra antamierrmencionada: “Adorei! Se
vocé quer saber a verdade, eu a-do-rei me ver ldagecé.” (p. 38). O emprego do pronome
de tratamento “vocé” evidencia a personificacaa@idade do Rio de Janeiro, com a qual a
narradora estabelece uma relacdo amorosa. O corgpsesentado € um rompimento; mais
do que “dar um tempo” (p. 39), expressao usadarn@eladora, era necessaria uma verdadeira
separacao, dado o desgaste estabelecido.

Além disso, encontramos a forma “a-do-rei”, regd&r em sua respectiva divisdo
silabica, que enfatiza o estado emocional do esendlhanca do que frequentemente nos
proprios realizamos nas manifestacdes espontaeefasadcotidiana. A separacéao silabica do
registro resgata o ritmo pausado da expressdonamalsituacdes em que a énfase se faz
necessaria, associada a estados emocionais. Addutagco ndo distintivo em portugués, é
empregada, nesse caso, como recurso de expredsivatatrastando a auséncia (“adorei”) e
a presenca (“a-do-rei”) da emotividade da expresséao

Expressdes de giria, tais como “Tipo d&sao “pra sacar”, (p. 39), palavras
abreviadas ou aglutinadas (“pra”, “pro”, “tavaronome pessoal obliquo iniciando frase
(“Me senti...”), construcdes sintaticas que sulerarb padrdo gramatical (“Que férias que
nada!”), considerados contextualmente, demonstranmdneira clara que oralidade né&o
constitui inconsisténcia; longe disso, estamostdide um texto extremamente bem escrito e,
ao mesmo tempo, criativo. O fazer-se-passar-pared@srometido, parafraseando aqui um
recurso freqientemente usado pela autora — a Zafgo — “papo-pra-jogar-fora” (p. 40) —
talvez tenha sido um dos maiores obstaculos quéaligye de superar, e o fez de modo
brilhante. Afinal, pensar e escrever um texto quarde em si a aparéncia de uma producgéo
natural, espontanea, descompromissada € algo quenda esforco e habilidade imensos, no
intuito de manter a qualidade.

Outro aspecto digno de destaque remete a presenggpdessdes populares —“toca a
falar” (p. 40) —, mistura de tratamento tu e vocé.-deixa eu te contar... toca a falar de
vocé...” (p. 40), “a gente” no lugar de “nés”, magismos — “poluéncias”, “éncias” (p. 39)
como recursos igualmente relevantes. Todos esggsstestdo presentes na fala espontanea e,
se a intencdo do narrador € fazer um desabafo enamn acerca de uma relacdo afetiva,
nada mais natural do que fazer uso de recursosantascdaquela forma de expressao. Trata-
se, sem duvida, da transposicéo efetiva do oral pascrito.

A ruptura com o padrdao formal culto da lingua éispevidente e plenamente
justificada, fazendo da leitura um produto “facl ser consumido, o que, por sua vez, acaba
por possibilitar a observancia dos recursos utlbza Sem o empecilho da linguagem
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rebuscada, abre-se mais espaco para a percepgéaeltta que a autora estabelece em relacéo
a norma gramatical, em toda a sua plenitude: Iexiwarfol6gica, sintatica.

Ainda sobre a subversado das regras gramaticaig@tante destacar a forma peculiar
da autora quanto ao emprego dos sinais de pontudstamos, pois, diante de um texto em
gue a pontuacao mostra-se recurso ritmico de esgweta lingua oral. Por exemplo, 0 modo
como sao usados os dois-pontos e as reticénciagy longe de ratificar os procedimentos
que a gramatica recomenda, denota o tom pretepeidoautora. As pausas longas, breves e
semibreves marcam, na escrita, a entoacao e aaspdatingua falada. Um primeiro exemplo
encontra-se na seguinte passagem: “Um més. Déss, quatro... cinco... seis...” (p. 39). A
percepcdo da passagem do tempo — de rapida a dEmeranostra-se representada de
maneira significativa com o emprego do ponto firsglguido das virgulas e, por fim, das
reticéncias.

Com relacdo a esse sinal gréafico, observam-se girneatos interessantes. Na
enumeracgao correspondente a passagem de temgeridorsinal colocado antes e depois da
palavra “seis” atua como intensificador da lentasspgem de tempo, traco que nao
encontramos nas regras que orientam o uso dessle Frata-se, pois, de um emprego
discursivo, buscando relacionar o escrito e o ritembo que a fala adquire quando esse € o
intuito de quem se expressa.

Outro emprego criativo ocorre nas passagens ena goatuacao marca a interrupgao
do discurso do eu, propiciando a entrada do disatitado, sob a forma de discurso direto, e
novamente as reticéncias, dando continuidade adagaanterrompido, funcionando como
elo, como elemento de coesdo: “...noticias do caso( ).... eu saia pela tangente” (p. 40).
Na lingua falada, ndo sdo raros os momentos encansrucoes desse tipo ocorrem; muitas
vezes a mudanca do tom da voz do enunciador egppeira o interlocutor a mudanca de
agente da expressdo. No texto escrito, Lygia ysantuacdo como recurso de interrupcéo e
de retomada.

Quanto aos dois-pontos, a autora emprega-os cméine, antecedendo construcdes
para as quais a gramatica recomendaria o pont@elai Ao lado de anteceder explicacdes,
conforme orientagcdo gramatical, encontramos casosg|e a ruptura do padrédo se da por
conta da estruturagdo sintatica na qual o sinélizaglo. O trecho “N&o: é ela: a saudade.” (p.
40) confirma essa afirmacéo.

Esse novo emprego dos sinais graficos, afastadanddelo l6gico-gramatical,
constitui uma busca de trazer, para o escrito,galiotentos da fala. Desse modo, confirma-se
a ideia de que apresentar o emprego da pontuagiinde exclusivamente a orientacéo
constante das gramaticas impede que o aluno regardngiqueza que o referido recurso
empresta ao texto, especificamente ao literaridaRtm, cabe ao professor discutir com seus
alunos essas questdes.

Muito mais seria possivel e interessante de seloedn na linguagem de Lygia
Bojunga. A riqueza da criacao, decorrente do damgfetivo do material linguistico, revelou-
se, na sala de aula, um excelente material delltialz®m o qual os alunos gostaram de
trabalhar. A reacdo que esses manifestaram foeregimente positiva. Se o prazer deve ser
uma forma de desenvolver o conhecimento, acredgagne os textos de Lygia Bojunga sao
capazes de propiciar essa realidade. Cabe, poisrodessor a habilidade de envolver seus
alunos de maneira tal, que o resultado possa tgeresonhecer na literatura o espaco em que
tudo é permitido acontecer.
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4. Consideracdes finais

A construcdo do leitor critico, um dos objetivos elasino da lingua portuguesa,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais, pasgas, pela formacao do leitor, em seu
sentido essencial. Cabe, entdo, ao professor apaoxio aluno o texto escrito, de preferéncia
apresentando uma gama variada de géneros, naidiipropiciar a formacdo de um gosto
préprio, sem, contudo, esquecer o papel que o fé@erario desempenha na formacéo do
aluno, como individuo e como pessoa.. Mesmo sankditura, segundo Micheletti (2000,
p.17), "um ato solitario" que depende da vontadewe de sua capacidade de posicionar-se
diante do discurso do outro”, o professor, na afiwlde orientador do processo, devera saber
conduzi-lo, no sentido de fazer bem-sucedida adatile. A boa relacdo entre a leitura e o
ensino envolve, sem divida, tanto o professor, tgualuno, no que diz respeito a aceitacao
de desafios, no intuito de superar obstaculos. Quan primeiro, talvez basicamente uma
revisdo metodolégica capaz de reorientar a pralimeente; em relacdo ao segundo, a
proximidade de pessoas que sejam exemplos de éitme$, bem como o envolvimento com
atividades que preencham lacunas criadas ao loagodd escolar. A retirada, pois, dessas
pedras certamente promovera para ambos a conqeostap consequente estado de prazer,
oriundo do esfor¢o natural que qualquer aprendizagoer.

A superacao dos desafios que naturalmente ocorgeransino, especialmente em
relacdo a leitura, conduz a conquista do prazetape leitor experimenta no contato com o
texto escrito.

E nesse universo que a obra de Lygia Bojunga séranos1 caminho produtivo na
consecucao dos propoésitos acima apresentados,, @gusua vez, proporciona a inclusao
socioliteraria do aluno em um universo gue certaemerara sentir um ser humano melhor.

A oralidade, marca essencial do texto da autoegotque define seu estilo como
“prosa falada”, constitui um recurso de extremaavdD uso dessa estratégia de linguagem
permite a autora o estabelecimento de uma recgadei de procedimento em sua ligacao
com o leitor: a0 mesmo tempo em que se aproxima geta facilidade que a via linguistica
utilizada oferece, faz com que este se identifiguse insira no texto, ndo s6 em funcdo da
linguagem reconhecida em seu cotidiano, como tamb&as tematicas apresentadas, que
muito correspondem ao seu estar no mundo, as gsaslgbrtas, a realizacdo de desejos, a
busca de si mesmo. A visdo da crianca, do jovemtacas coisas do mundo constitui 0 eixo
da narrativa, estabelecendo com o leitor uma relad@ identidade e de intimidade
linguistico-tematica, capaz de fazer com que mie#te veja no texto e dele participe
ativamente. As marcas da oralidade sdo escolhidagleradas com tal propriedade pela
autora, que agucam a atencdo do leitor, envolvendé- importante ressaltar que a
simplicidade aparente das obras em estudo naosegpieesuperficialidade no tratamento ou
na abordagem do tema em pauta; ao contrario, ades@nstitui estratégia de apreender o
complexo, o doido, o sofrido. Cabe ainda destagar @m Lygia, o jeito simples de escrever,
gue, por sua vez, traz ao leitor a facilidade dezlede compreender o texto, resulta de um
cuidado grande com o publico ao qual se dirigajrdeesforco artistico que efetivamente se
oculta na obra, buscando agregar um universo cazlanaior de leitores, sem excluir quem
quer que seja.
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