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LEITURAE PRODUCAO DE TEXTOS NO ENSINO SUPERIOR:
UMA EXPERIENCIA COM O GENERO DISCURSIVO CRONICA SOC IAL

Ulisses Junior LONGHI

ABSTRACT: This study involves the reading and tbdyztion of texts linked to the need that the tefects
discursive aspects. The methodology is guideddritiactic sequence. The experience was develofestters
Course, of Unoesc Xanxeré Campus, during the 1m t&fr 2010. Initially, it was presented the prodanti
situation, in the which the objective was of regdand writing the gender social chronicle. Contimgi the
academics read chronicles published in newspapemaking possible to identify as the gender is cbtmazed
in terms of theme, style and composition form.rAle reading, they analyzed the gender — its deafimand
characteristics, among other aspects. In the falhgwstage, the academics produced their texts.r Aiéwing
accomplished the linguistic analysis of the prodldexts, the rewriting happened, getting to thealfin
production. The experience made possible to deviflepeading and the textual production articulateidh
different manifestations of the gender.

KEYWORDS: Discursive gender; social chronicle; diitasequence.

1. Introducéo

E debate corrente na escola, em todos os seus,rovensino-aprendizagem da leitura
e da producdo de textos. Por esse debate, atravessestOes vinculadas a diferentes
aspectos: como favorecer o desenvolvimento de aituaid produtiva e significativa, quais as
melhores estratégias para se produzir um bom teatop deve ser a intervengéo do professor
nos textos produzidos pelos alunos, entre muitas®uO horizonte tedrico e metodoldgico
escolhido pelo professor muitas vezes indica o whma ser percorrido em seu objetivo de
proporcionar a leitura e a producéo textual a agusos.

Ha véarios anos atuando nessa é&rea tdo instigantesafiadora, seguidamente
refletimos sobre nossa atuacdo e nos interrogamin® s(s) metodologia(s) de trabalho
docente utilizada(s) na tarefa elesinara ler e a produzir bons textos.

Um breve retrospecto nos revela que, no Brasilireaauma guinada significativa na
forma de conceber a leitura e a producdo de textpsrtir da década de 1980, com as
pesquisas efetuadas por Geraldi. Esse pesquisadoitip avancos substanciais ndo so ao
guestionar as praticas vigentes a época, mas,igaimente, por propor uma metodologia
voltada a quatro pilares — ler, escrever, ana{sgue foi escrito) e reescrever.

Mais recentemente (final do século passado e imiesie), pesquisadores franceses,
ligados a didatica do ensino da leitura e da préddulg textos na lingua francesa — o chamado
Grupo de Genebra (representado principalmente pae, DNoverraz e Schneuwly) —,
apresentaram novas proposicoes, baseadas em estadesvolvidos diretamente com
estudantes em sala de aula, ao longo dos ultimoan23, que revelaram resultados
promissores na area.

Longe de pensar que a questdo estd resolvida, rapesarelevantes avancos
proporcionados por novas reflexbes — e praticas -area, refletimos ser de necessidade
premente e constante novalbarespara esse campo que ainda pode (e deve) muitgayan
principalmente levando em consideracdo a necessidadque os nossos alunos tornem-se

" Mestre em Linguistica pela UFSC; Universidade @st® de Santa Catarina — Campus de Xanxeré.
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sujeitos capacitadosdm dominic- utilizando a nomenclatura do Grupo de Genelmianesa
pratica de interagir socialmente através dos textesproduzem.

Foi com esse objetivo principal que nos propomosoatinuar as discussoes,
analisando uma pratica realizada no primeiro semeést 2010, no componente curricular de
Lingua Portuguesa Il, do curso de graduacdo enad éiricenciatura), da Universidade do
Oeste de Santa Catarina (Unoesc), Campus de Xamxer@gora relatamos neste trabalho.

2. Os géneros discursivos, a leitura e a producaextual

A perspectiva tedrica dos géneros discursivosdoncebida por um pesquisador russo,
Mikhail Bakhtin (2003). Ele desenvolveu concepc¢Okesas sobre linguagem, assentadas na
perspectiva socio-interacionista. Nesse sentidgurs# Bakhtin, definem-se os géneros
discursivos como “tipos relativamente estaveismeeiados”, sendo que a pratica da lingua
s6 se efetiva (sempre) em forma de enunciadoss(er@scritos) concretos e Unicos.

Assim, considerando a perspectiva socio-interasianeé dialdgica de linguagem —
fundamentada na interacdo verbal —, é que seigastf necessidade de que o enunciado,
através dos géneros do discurso e sua consequatdgatizacdo em textos, deva ser o real
objeto de ensino-aprendizagem da leitura e da gémdde textos na escola. Com isso, € o
enunciado que vai orientar o falante/escritor emmecesso discursivo — projeto do que ele
pretende dizer através de seu texto.

Nossa finalidade, neste momento, ndo é teorizaesmbgéneros, mas analisar alguns
aspectos cruciais relativos a sua teoria, confoamgroposi¢cédo bakhtiniana. Os géneros
possuem caracteristicas ou dimensdes constit@s@ecificas — tema, forma composicional e
marcas linguisticas (estilo). Analisemos, rapidaeerada uma delas, a luz da perspectiva de
Bakhtin:

O tema compreende o nucleo de interlocug¢do, aquilo qué sendo abordado
(tematizado) na situacdo de interacdo. O conteéduatico inclui a situacdo social de
interacdo, 0s objetos e sentidos presentes n€la, @& participagcdo de outros enunciados.
Assim, o tema determina, em grande medida, quaérgésera utilizado em determinada
situacao de interacao.

Ja aforma composicionatorresponde a maneira como 0 género esta estiatura
Como exemplo, temos que um bilhete prevé um cemrmdto, que é diferente do de uma
carta. Todos os nossos enunciados, segundo Bagb8suem formas relativamente estaveis
e tipicas de construcéo (estruturacéo) do todeskseformas precisam levar em conta o autor
e 0s demais participantes da situacdo de interacao.

E as marcas linguisticas(ou estilo) configuram a selecdo de recursos Iéxicos,
fraseologicos e gramaticais da lingua. O estilodema ligacao intrinseca com o tema e com a
forma composicional: “O estilo € indissociavel aggeiminadas unidades tematicas e — 0 que
€ de especial importancia — de determinadas ursdamteposicionais [...].”, observa Bakhtin
(2003, p. 266).

Ainda conforme o pesquisador, a riqueza e a dodade dos géneros sao infinitas,
porque ha abundantes possibilidades para a at&vidiawhana e em cada campo (esfera) dessa
atividade ha um repertério de géneros do disctge® cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado can(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Braith, em concordancia com Bakhtin, assinala quedqyer enunciado faz parte de
um género e que “Se vou me expressar em um detamigénero, meu enunciado, meu
discurso, meu texto sera sempre uma resposta ageguantes e suscitara respostas futuras,
[...].” (BRAIT, 2000, p. 19).
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Em vista disso, a interacdo cotidiana entre asopes®m suas diferentes instancias,
determinara a escolha por um ou outro género discuentre aqueles que estdo a disposicao
dos falantes para sua comunicacao discursiva. Eos&generos discursivos que, pela sua
mutabilidade, flexibilidade e plasticidade, podg#in ao homem interagir com seus
semelhantes.

2.1 O génerccronica social

O género discursivaronica social conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
tem como capacidade de linguagem dominamegatdar, constituindo uma representagao pelo
discurso de experiéncias vividas, situadas no teBpwolve, dessa forma, a documentacéo e
memorizacao de a¢des humanas.

Podemos verificar que a crbnica traz, como umacespiemarca registradaa ironia
e 0 humor, assentados sobre o registro do cirauriatado cotidiano.

Lopez (1992, p. 167) observa que:

A cr0nica, a partir da propria etimologia da padéa\guarda a idéia de tempo em seu
seio. Porém, de tempo filtrado pelo modo de versaidir, do cronista de jornal. O
fato se enriquece nas impressfes de quem o obserecamenta como leitor. [...] A
cronica sempre nasce de um fato real, seja elecomeximento de ambito social,
de qualquer alcance, seja de ambito individual,aczgror exemplo, a descoberta que
um cronista faz, em um determinado dia, que odzaathuva lhe restitui emocdes ou
lembrancas de situacdes antigas.

De acordo com Melo (1994), é possivel que a cromitrate a opinido do jornalista —
compreendido como um profissional assalariado eipeznte aos quadros da empresa. Nesse
sentido, Beltrdo (1980) explica que a crbnica etig@asdo géneros que conseguem fugir dos
limites da ideologia restrita do editor, mesmo setor sendo funcionario do veiculo de
comunicacao.

Entre as principais caracteristicas tematicaslist&tas e composicionais aabnica
social podemos reconhecer: aborda temas (assuntos)s atieaicotidiano (registra o
circunstancial); explora o assunto de forma crigf@u comica e/ou irbnica; é escrita em
prosa e organizada em paragrafos; utiliza a praneessoa (geralmente); tem inicio,
desenvolvimento e concluséo; o texto procura seretwe/claro/objetivo; utiliza, na grande
maioria dos casos, a lingua culta; possui tituboleputilizar girias; tem marcas da oralidade (a
sua sintaxe lembra uma conversa entre dois amigdéin disso, tem por suportes de
publicacéo jornais, livros e revistas, principalteepodendo também integrar uma coletanea.

Ainda sobre o tema, na crbnica ele permeia acangttos marcantes (ou ndo) do dia
a dia, da atualidade. Melo (1994, p. 155) explioa @ crénica é fiel ao cotidiano, “pela
vinculacdo teméatica e analitica que mantém emaelap que esta ocorrendo, aqui e agora
[...]".

A nossa opcao por trabalhar contrénica socialse fundamenta na importancia de
desenvolver a leitura e a producdo de textos dgéeero, junto as académicas, futuras
professoras do ensino fundamental (séries finaisjloe ensino médio, por ser uma
manifestacéo discursiva que trabalha criativamsolbee a linguagem, o que possibilita atrair
a atencao dos alunos sobre a leitura e a esaitagquentemente auxiliando-os a melhorarem
€esses processos, COMO veremos na sequéncia, copregerdacdo da experiéncia de
desenvolvimento desse género.
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3. A experiéncia com o ensino-aprendizagem da leru e da producédo de textos do
génerocronica social

O estudo foi desenvolvido, experimentalmente, deranf semestre de 2010. Nossa
intencdo, a partir dessa experiéncia, foi a de @rag académicas dé fase do curso de
Letras (Licenciatura), durante o componente cuarode Lingua Portuguesa I, uma proposta
para 0 ensino-aprendizagem da leitura e da proddeatextos do génerorénica socia)
considerando-se, fundamentalmente, que a capaci#alieguagem dominante desse género
(o relatar), em suas modalidades oral e escrita, atravesles s niveis de escolarizacao.
Observamos que a crénica consta como objeto ddcedesse componente, conforme a sua
ementa, constante do Projeto Pedagdgico do cumdaAindicam, os documentos oficiais de
ensino — PCN da Lingua Portuguesa e Proposta Glamride Santa Catarina —, que a pratica
dorelatar deve ser um dos objetivos de Lingua Portuguesscta.

Observamos, todavia, que o professor, para podealtrar na pratica de sala de aula
com o género, precisa, antes, conhecé-lo em swmasnsgdes/caracteristicas constitutivas.
Pensamos nesse momento, portanto, que a competidéaieca 6 saber ensingrprecisa
estar fortemente atrelada a competéncia técoarzhécer o objeto de ensjno

Como orientacdo metodolégica, nossa opcao foi psdmuéncia didatica
procedimento desenvolvido pelos pesquisadores dgpdsde Genebra para 0 ensino-
aprendizagem da leitura e da producéo de textddg@lentes géneros discursivos. Em fungéo
disso, procuramos desenvolver a proposta vincufaiacipalmente, a necessidade de que o
texto produzido — nesse momento pelas académicefiita aspectos discursivos (ligados a
coesao e coeréncia textuais) e também observetaspelacionados as normas gramaticais.

O planejamento da sequéncia didatica levou em dersjdo que as atividades que
envolvem a leitura e a producéo de textos precsarsistematizadas para que possam atingir
seus objetivos. Dolz, Noverraz e Schneuwly (20087 grifos dos autores) explicam que
“Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de ativieascolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual (dise)rsral ou escrito.” Apesar de os autores
fazerem referéncia a género textual, a sua comgiieete género coincide totalmente com a
perspectiva bakhtiniana de género discursivo.

Em linhas gerais, o procedimento € constituido quatro etapas: apresentacdo da
situacao, producdao inicial, modulos e producdol.fiBen nossa experiéncia, principalmente
em funcdo da carga horaria dedicada ao estudo derg@éoptamos por fazer algumas
adaptacdes, conforme veremos a seguir.

3.1. Leitura e producao de textos

O desenvolvimento da sequéncia didatica envolvemdensino-aprendizagem da
leitura e da producédo de textos do génem@nica socialiniciou com aapresentacdo da
situacdo de producdona qual foi explicada a proposta de trabalho ees®areceu os
objetivos de ler e de escrever textos desse géNesse momento, também observamos as
académicas questbes como quem participara da @odoceu processo (individual), a quem
se dirige essa producao e que forma ela assumira.

Prosseguindo, as académicas leram crénicas spaialisadas em jornais — essa etapa
possibilitou identificar como o género se caragzterem termos de tema, estilo e forma
composicional. Ap6s o tempo destinado a leiturmnteceu uma analise tedrica sobre o
género — sua definicdo, suas caracteristicas, o equelve sua autoria, quem sdo 0s
interlocutores e quais os suportes de publicagéice eutros aspectos.
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Ja na etapa seguinte, individualmente, as acadénpicauziram seus textos, de
acordo com temas sugeridos pelo professor. As teasdbram variadasiossa vida gira em
torno do dinheirg ler também é um exercici®eus ajuda quem cedo madrygdgumas
pessoas vivem tao cercadas pela tecnologia queaacaido prestando atencédo nos que estao
ao seu ladpbom exemplo. Essa moda pegau brasileiro e ndo desisto nunaascrever
pode ser uma arma para o0 atague ou para a defesdtos brasileiros apostam na sorte para
ganhar a vidaa natureza esta morrendo e pede socosevocé ndo puder fazer tudo, faca
tudo o que pudem dia a dia de um (a) universitario (ggndar na modater x ser ndo dé o
passo maior que a sua perna conhecimento, como bem sabemos, ndo tem um valor
determinado Nessa etapa, o professor atuou como mediadargedendo indicativos de
caminhos possiveis de serem percorridos na prodigstextos.

A producao inicial constitui o primeiro texto praido sobre o género. Nesse
momento, o objetivo ndo foi o de produzir um tepéofeita Por isso € que ela se apresenta
como o inicio de um trajeto — neste sentido, aiaya@b do professor recai sobre as
caracteristicas do género, principalmente nos &specopriamente discursivos. Compete ao
professor, entdo, ap0s a leitura das producdesr ggmontamentos sobre o que precisa ser
revisto/retrabalhado nos textos.

Entre as fases de leitura, andlise das caractadsio género e a producdo da primeira
versao dos textos, foram utilizadas quatro horés{@ada uma com 50 minutos).

3.2. Andlise linguistica e reescritura

A producéao inicial possibilitou que o professor i@sse tanto as capacidades que as
alunas ja dispunham quanto as suas dificuldadesatiaacdo de um texto do génerénica
social Nesse sentido, a analise linguistica prévia fedi® professor (extraclasse) permitiu
gue fosse realizado um levantamento, contemplalethoeatos que foram, de volta a sala de
aula, analisados em conjunto: professor e académlessa analise procurou, portanto,
verificar se o texto compreendia as caracteristdaggénero, além de observar aspectos
discursivos (vinculados ao sentido) e de adequagaamatica, presentes nos textos.

O objetivo foi o de (re)trabalhar as dificuldade® @pareceram na primeira producéo,
fornecendo as autoras os instrumentos necessarassppera-las. Em virtude da questao
temporal, adaptamos os médulos da proposicdo deguisadores do Grupo de Genebra,
organizando as fases de analise linguistica e dscniura em mais quatro horas-aula
(também cada uma com 50 minutos).

Em relacdo aos aspectos discursivos, observanfos s@npreendida a representacao
da situacdo de comunicacgéo (a posicao do autanagem que ele tem do interlocutor do
texto, da finalidade e do género visados), commtaceu o planejamento (se a producao do
texto envolveu um plano, atentando a finalidade spideseja atingir e o interlocutor visado)
e a realizacao propria do texto (escolha dos nmiEdsiguagem mais eficazes para escrever o
texto, utilizando um vocabulério apropriado ao gére a situacdo de interagdo). Com isso,
pretendiamos também, conforme orientam Dolz, Nazer Schneuwlycapitalizar as
aquisicdesou seja, favorecer uma atitude reflexiva diardgexto, que pudesse contemplar
os conhecimentos adquiridos.

Em termos de adequacdo gramatical, exploramosultiides de diversas ordens, a
partir das manifestacdes presentes nos textostuagéo e ortografia (com revisdo de regras
bésicas), colocacdo pronominal, concordancia verlmaiminal, uso da crase e da pontuagéo,
entre outros aspectos.

Apds isso, na etapa seguinte aconteceu a reeacrgue tornou possivel chegar a
producao final das cronicas. Novamente, o profeatasu como mediador, propiciando o
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esclarecimento de duvidas e fornecendo sugestdés), eatuando comaolaborador na
reestruturacao dos textos, tarefa que lhe cabedevando o processo de leitura e producéo
de textos na metodologia da sequéncia didatica.

Consequentemente, a avaliacdo dos textos ocorbee a@roducdo final. A avaliacéo,
nesse aspecto, orienta o professor necessarianparge uma atitude responsavel e
profissional. Permite, portanto, que o professaliaws reais avanc¢os do aluno, por um lado,
e possa, por outro, tracar estratégias para abalifiauldades (ndo suplantadas nessa
producédo) em futuras producdes.

4. Algumas consideracdes a titulo de conclusao...

A experiéncia envolvendo o0 género discursieodnica social proporcionou
desenvolver a leitura e a producéo de textos #atlas com diferentes manifestacdes proprias
desse género. Ao utilizar uma metodologia sisterad#i para a leitura e a producao de textos
na escola — no caso, a sequéncia didatica —, évpbpsoduzir textos adequados ao género
discursivo e a situacdo de interacdo que ele propde

Sabemos que o professor pode, no processo engildgagem, utilizar as mais
diversas metodologias. Porém, quando falamos déegsar que, além de seu oficio
convencional, atua também como pesquisador, emroos uma situacao diferente: surge a
necessidade de ele verificar se seus procedimergtmiologicos sdo adequados para ensinar.

Diante disso, precisamos fazer algumas reflexdetoaro da experiéncia ora relatada.

Entendemos, primeiramente, que uma sequéncia ahddteve funcionar como
exemplaoa disposicéo dos professores. Nesse sentido,atonms pensar que uma sequéncia
possa ser planejada como nmnuala ser seguido. Cabe ao professor adapta-la, @unies
aspectos, a sua turma de alunos, as dificuldadesppesentam e, principalmente, nortea-la
com foco em um determinado género.

Devemos também refletir, mesmo que de forma resnsdbre as etapas que
utilizamos em nosso procedimento. A etapapdmlucao inicialenvolveu a escrita de um
primeiro texto do génerorbnica social A consideracdo, na producdo de um texto, de que o
autor deve ter em mente a quem se dirige a prodeigdiencipalmente, as suas caracteristicas
genéricas (de género) — ou seja, tema, forma caoipaal e estilo —, favorece para que, a
partir dessa primeira producdo, se escreva um mgx¢oseja o mais proximo possivel do
género definido.

Avaliamos que @analise linguisticfocada também nos aspectos discursivos do texto,
ou seja, naquilo que o autor quis dizer, e ndo mtempa forma como ele disse, trouxe
resultados positivos: permitiu, preponderantemeqtes cada autora refletisse sobre sua
escrita, a partir das sugestdes apontadas pelessmf{ oportunizando para que efetuasse, por
ocasiao da reescrita, mudancas positivas no texto.

Quanto areescritg analisamos que também foi produtiva. Nessa etepacadémicas
retomaram o texto da producdo inicial e o retradralfm para chegar a uma nova producéo.
Nesse ponto, a orientacdo do professor, como mad@dneiro da producao textual junto
aos seus alunos (portanto, primeiro interlocutoopstitui-se benéfica, na medida em que
proporciona subsidios para melhorias. Referimoawps, € claro, a uma mediacéo realizada
no sentido de valorizar o caminho que o autorilfdotn, e ndo no sentido de apenas encontrar
erros em seu texto ou critica-lo pelo que ele ndo camsef@zer. Podemos considerar que,
com a sequéncia didatica, foge-se do chantédo tradicional de leitura e producdo de um
texto: o aluno escrever, entregar o texto ao psofes este o avaliar, devolvendo o texto ao
autor com muitasmarcacoesle erros.



Ry

/\\)005 LI’VG@\_S‘)\
. Anais do IX Encontro do CELSUL
: J Palhoca, SC, out. 2010

Universidade do Sul de Santa Catarina
CELSU

2CULO o,

& € g
Nt

7 0q 59°

Precisamos levar em consideracdo, porém, que aejpltauma sequéncia didatica,
nem sempre, por mais bem articulado que estejarepimento do professor, ele consegue
atingir resultados sempre positivos. Assim, € irtgrae que o professor esteja, de um lado,
preparado para 0s insucessos e, de outro, quedstragégias para intervir nesses casos.

Enfim, podemos considerar que a leitura e a pradulg textos em sala de aula
apresentam muitos desafios. E sdo esses desakofapem o professor avancar. Afinal,
sabemos que é possivel fazer um trabalho difemcimais profundo e produtivo, que
realmente valorize o aluno comautor de seu discurse- portanto, com um objetivo
discursivo definido e sempre preparado para intecagn seus interlocutores. Essa € a grande
missao de ser professor.

Anexo

Segunda versao (reescritura) danica social sob o temaalgumas pessoas vivem tao
cercadas pela tecnologia que acabam néo prestatelgdo nos que estao ao seu lado

Falta “olho no olho™!
Académica A

A tecnologia chegou para melhorar e dar mais ctmfas familias de todo o mundo.
Mas € claro que, com tanta inovagdo, acabamos mvdeu deixando de lado algumas
pessoas que realmente sao importantes em nossas patque resolvemos dar muito valor
aos bens materiais € nos esquecemos da imporgggssdria convivéncia com a familia e
com 0S amigos.

Hoje, o computador faz papel de “amigo”. Quandaigemos de algum conselho ou
queremos fazer novas amizades, até mesmo “desestrasamos direto para “orkut”, “msn”

e “blogs”, onde pessoas dividem seus problemagretém-se com videos e fotos de amigos
“naquele porre de ultimo dia de carnaval”.

Adquirimos produtos tecnolégicos, pois ndo consegsimais viver sem eles, afinal,
nos auxiliam muito. Mas ndo deixemos de ficar camsspns pais, analisar o desempenho
escolar de nossos filhos, ao invés de soO ficar emotde celulares, computadores e
fantasticos carros.

Talvez 0 maior motivo de haver tantos marginaiggspas depressivas que se matam
(eles ndo tém esse direito!) seja a falta de amuoe e@s pessoas; a falta daquele “olho no
olho”, sabe?!? Porque os bens materiais tecnol$giestdo tirando a esséncia e a
espiritualidade de muitas pessoas.

Posso até dizer que ainda ha amor e amizades e@aigdnas ha muito tempo deixei
de acreditar nisso, porque, hoje em dia, todos spul® alguma forma, gananciosos — uns
guerem mais que oS outros — e, por isso, ndo nmassla nem recebemos o devido valor e
respeito. E entdo, quando vocé menos espera.puidalam pelas costas!

E necessério olhar para a pessoa ao lado, corhparsiéntimentos, pois essa é uma
das formas de trazer as pessoas queridas paralpepara isso, Ndo sera necessario o uso de
tecnologias, porque amor e amizade nunca nascexdrang materiais.

! A fim de preservar o nome da autora, identificacmso Académica A.
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