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A FALA-EM-INTERACAO EM SALA DE AULA
DE LINGUA DE SINAIS COMO SEGUNDA LINGUA

Vanessa de Oliveira Dagostim PIRES

ABSTRACT: This work, developed during master’s faimg aims to investigate how talk-in-interactioncors
in a sign language (SL) as second language (L23sttgom and to observe how is the organization of-tu
taking in the interaction between a deaf teached &is hearing students, and between the hearirggsis,
focusing on correction sequences, held by thehtraor the classmates, and on pupil's questionsh®
teacher. Thus the purpose is to search, in thiseodnsome elements described by Garcez (2006Candeicdo
et al. (2005), like the traditional triadic initiadn / response / feedback sequence and the regoiaird how they
occur in a Brazilian Sign Language (LIBRAS) classnotalk-in-interaction, in the data collected thgbu
participant-observation, including, for instanced&o recordings, that were transcribed and analykaded on
conversation analysis.

KEYWORDS: classroom interaction; sign languageneay; second language learning; deaf studies.

1.Introducéo

O presente estudo busca investigar como ocorra-@mmainteracdo em sala de aula
de lingua de sinais (LS) como segunda lingua (L@servar como se dao as sequéncias de
turnos na interagao entre professor e aluno e estr@unos, focalizando as sequéncias de
correcao, realizada pelo professor ou por colegapgergunta do aluno para o professor. Cabe
esclarecer que, neste contexto, o professor é staldmte fluente de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e seus alunos s&o ouvintes, fatadeelingua portuguesa (LP), com pouco
ou nenhum conhecimento anterior em LIBRAS, comarmegrei posteriormente. O objetivo,
portanto, & procurar, neste contexto, elementosrittes por Pedro de Moraes Garcez (2006)
e Conceicao et al. (2005), como a sequéncia ta&elioc revozeamento, e como eles ocorrem
em uma sala de aula de Lingua Brasileira de S{hEBRAS).

O estudo foi inspirado na tese de doutorado de duskesser (2006), onde a autora
observou uma sala de aula de LIBRAS para “descravecdes e os significados locais na
interacao social face a face entre um professaoserseus alunos ouvintes em um contexto
de ensino e aprendizagem de LIBRAS” (Gesser, 28p6¢onsiderando aspectos culturais e
as identidades surdas e ouvintes envolvidas noagéat do uso de linguagem. Porém, a
pesquisa de Gesser (2006), de cunho etnografiocaao na Sociolinguistica interacional,
adotou como metodologia a observacdo participametas de campo, principalmente, onde
os sinais em LIBRAS eram traduzidos pela autoraa parLingua Portuguesa e assim
apresentados na tese. Neste artigo, entretantepdoetranscrever e analisar dados coletados
através de gravacdo em video, no contexto pretendithz da Analise da Conversacéao, para
verificar se sequéncias como a IRA e o revozeansagdoecem neste contexto.

Creio que se fazem necessarios alguns esclarecssoibre terminologias tratadas
aqui. Primeiramente, o termo “fala” é utilizado wedo o conceito compilado por Garcez e
Ostermann (2002, p.262): “qualquer producéo deueles em situacéo de interlocucao”. No
contexto investigado, as elocugdes serdo prodyzidascamente, em dois codigos: LIBRAS
e Lingua Portuguesa, alternadamente ou simultanganen alguns momentos.

" Mestre em Linguistica Aplicada. Doutoranda em Listica Aplicada. Universidade do Vale do Rio do®S.
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O termo “surdo” se refere ao individuo que “apreermd mundo por meio de
experiéncias visuais”, segundo Ronice de QuadrasA{@ROS, 2004), pois possuem um
impedimento fisico para condi¢des plenas de audi€iovinte” sera a terminologia utilizada
para agueles que ndo possuem esse impedimentalo“Stalizado” é aquele surdo que se
utiliza da Lingua Portuguesa em forma oral, atrale$eitura labial e vocalizacdo da LP, o
que pode variar de individuo para individuo, papahde de uma série de fatores, como
tratamentos ortofénicos, restos auditivos, etmafzar” é utilizar-se da lingua de sinais.

O presente artigo se organizara da seguinte forpnianeiro, apresento uma
introducéo sobre a natureza das linguas de sBwas, caracteristicas principais e como elas
sdo constituidas; em seguida, trago alguns coscedtore fala-em-interacdo em sala de aula,
principalmente o IRA e o revozeamento, investigaapsi; a sala de aula observada e seus
interagentes sdo descritos no item posterior. Agéslarecemos como os dados foram
transcritos e, na sequéncia, apresentamos os dadlisados, concluindo, finalmente.

2. A natureza das linguas de sinais

Para que possamos entender como se organiza enfalateracdo em lingua de
sinais na conversa cotidiana, e posteriormentsataade aula, precisamos saber um pouco de
sua natureza e histéria. Por isso, nesta secaarprecfazer uma pequena exposi¢cao sobre o
gue sao as linguas de sinais, a sua importandaligia surda e sociedade em geral.

Devido ao fato de ndo haver um registro escritwesab linguas de sinais, (a escrita
em sinais denominad@ign Writingfoi desenvolvida somente nos anos'7030 se sabe
quando a primeira lingua de sinais foi criada. Appia discussdo sobre a origem da
linguagem humana discute se, historicamente, o honé@® teria utilizado em primeiro lugar
a LS e, posteriormente, a lingua oral. Essa diGoussnduz, normalmente, os estudiosos a
dois caminhos opostos. O primeiro e mais tradidjanee rejeita o uso da LS, advém da visdo
de que o homem primitivo utilizava gestos e grfiaga se comunicar, e assim, associam a LS
a gestualidade primitiva, e, portanto, a inferiadd. A segunda visdo entende que LS e lingua
oral estariam no mesmo nivel linglistico e é amtesa por Whitney (QUADROS e
KARNOPP, p.30):

para Whitney, que considera a lingua uma instituggdcial da mesma espécie que
todas as outras, é por acaso e por simples raedesndodidade que nos servimos
do aparelho vocal como instrumento da lingua; asédms poderiam também ter
escolhido o gesto e empregar imagens visuais emr ldg imagens acusticas.
(Quadros e Karnopp, 2004, p.30)

Mas podemos afirmar que as Linguas de Sinais existiesde que existe a lingua
oral humana, e sempre que existirem surdos reurpdosmais de duas geracbes em
comunidades (SACKS, 1990, p.62). Na realidade, mpodedizer que onde existirem dois
surdos reunidos, eles criardo um sistema de gpasdsse comunicarem.

As Linguas de Sinais sdo, portanto, linguas naturaée utilizam a modalidade
visuo-espacial, em contraste com as linguas oudi$hgas. Ou seja, enquanto as linguas orais

! Sign Writingé um sistema de escrita visual direta de sin@isembolvido pela norte-americana Sutton, que
passou a utilizar, em 1970, um sistema que haiad@ide notacdo de coreografias de dangaamce Writing
para registrar a LS, a “mais fascinante e refindata coreografias” (Capovilla & Capovilla, 2004, 3).4Esse
sistema expressa todas as caracteristicas dasadirdg sinais: configuracdo das maos, expressoessfac
associadas aos sinais, orientagdo das méos eato mibvimentos, diregdes, bem como relagbes greamsigue
sdo impossiveis de serem captadas através daesfatiética (Quadros, 2000; DAGOSTIM, 2005).
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sdo percebidas através da audicdo, principalmenfepduzidas através da articulacdo do
aparelho fonoarticulatério, as Linguas de Sinaispsicebidas através da visdo, e produzidas
a partir da articulacdo do corpo (méaos, bracog)fam um determinado espaco. As Linguas
de Sinais (LS) podem ser usadas por pessoas auwvntesurdas, e possuem todos 0s
universais linguisticos necessarios para se legiticomo tal. Varios mecanismos sao
expressos simultaneamente nas LS, “marcas nao-maicoano expressoes fisiondmicas e
movimentos do pescoco, em sincronia com o movimeraoual, enquanto em linguas orais,
é utilizada a modulag&o do contorno melddico (eyoze intensidade) da cadeia linguistica,
em sincronia com os segmentos fonicos” (BRASIL,£G084). Portanto, diferentemente do
gue muitas pessoas imaginam, as LS néo se resumalialbeto manual ou a um conjunto de
mimicas, mas sdo um complexo sistema linguistia® apnstréi seus sentidos a partir da
interagdo de diversos elementos. Ronice Quadrosiderada uma das mais importantes
pesquisadoras de LS no Brasil, e que possui a LBBRAngua Brasileira de Sinais) como
primeira lingua, diz que nas LS se utiliza a exgesfacial, por exemplo, para omitir,
enfatizar, negar, afirmar, questionar, salientascdnfiar (QUADROS, 1995).

Rejeitadas por muito tempo, as LS sé comecaram r@senhecidas como linguas
nos anos 60, a partir dos famosos estudos de Stodestituto de Pesquisas Linguisticas da
Universidade de Gallaudet, em Washigton. Ele pencebcomprovou que as LS atendiam a
todos os critérios linguisticos de uma lingua gesuno |éxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas (QUADRGBARNOPP, p.30). Stokoe também
foi o primeiro a estudar a estrutura interior d& lbbservando que 0s sinais ndo eram
imagens, mas simbolos abstratos complexos e que siadl apresentava pelo menos trés
partes independentes, comparados aos fonemas, dbsmda quiremas: configuracdo de
maos, localizagcdo e movimento.

No Brasil, apenas em 2002, com a Lei n° 10.436Xde2dezembro, a LIBRAS é
regulamentada e reconhecida como uma lingua ofilciapais. A aprovacdo desta, que ja
entrou na histéria da cultura surda, trouxe inumeedeitos legais e, principalmente,
educacionais em questdes onde o uso da LS aindalherade muita polémica. Com a
afirmacéao da LIBRAS como L1 dos surdos, estes passéer o direito de serem instruidos
através dela, o que fortalece a abordagem edueddiiingue para surdos e movimenta a
sociedade e setores publicos para aperfeicoamenfiessoal capacitado para atender este
cidaddo em sua primeira lingua. O ensino de LIBR#R para ouvintes ou surdos, também
deve ser regido, preferencialmente, por um surdaaitado para isso.

Em uma escola especial para surdos com abordadi@mgule, toda a comunidade
escolar deve utilizar a LS; os ouvintes devem démgoes em LS e Lingua Portuguesa.
Assim, o crescimento de pessoas que buscam apreragmrfeicoar-se em LS tém crescido
grandemente, estimulando a abertura de cursos darlL8iversos lugares, como as escolas
especiais para surdos, universidades, associatoes,

Portanto, estudos das LS bem como outros aspeatoslidira e do sujeito surdo
se fazem altamente necessarios para o desenvoteirderpoliticas educacionais e publicas
que alcancem essa comunidade e lhe proporcioneicéesdpara o pleno exercicio da
cidadania.

3. A fala-em-interacdo em sala de aula

A fala-em-interagdo em sala de aula é caracterizad® interagdo institucional, e
difere-se da conversa cotidiana principalmente e€acéo ao reparo. Na fala cotidiana, ha a
preferéncia para que o proprio falante que prodealbeucado, ao identificar algum problema
nela, aponte para a necessidade de lidar com edserpa, e inicia o reparo. Neste contexto,
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tradicionalmente observa-se a ocorréncia de tumdica denominada de IRA, apresentada
por Sinclair e Couthard (1975) como uma sequérammica de sala de aula de Iniciacédo-
Resposta-Avaliacdo. Geralmente, a iniciacao, raddizpelo professor, € uma pergunta cuja
resposta ja é conhecida por ele, a fim de testaluno, mas também pode ser uma
apresentacdo de informacdes novas (inclusive éreimamais econdmica de fazer isso),
exercer controle social do aluno, etc. A sequérlBlA ndo exige engajamento dos

participantes na producao do conhecimento em papémas uma reproducéo dele.

Apéds a resposta do aluno (que pode ser individuatm grupo), ha a avaliacdo
realizada pelo professor, que pode ser um “muito’bem aceno de cabeca, uma repreensao,
uma corre¢ao ou a repeticao do que foi dito pela@lGabbiani (2005) em seu livro sobre a
disttribuicdo do poder em sala de aula atravésirtpidgem, a autora observou que as
professoras observadas repetiam tanto o prépricudis como o dos alunos, seja para
ratificar a sua posicéo. Assim, é o professor gaatém sempre a iniciativa conversacional
no modelo IRA.

Porém, o modelo IRA n&o € o unico possivel nadalaula. O"Connor e Michaels
(1996) descrevem o uso de uma prética alternatevantbracdo em uma aula de Fisica
nomeada de revozeamento. O Revozeamento é uméerettizurno anterior para reexame de
seu produtor, que recebe crédito pela autoria d&ibaicdo que estd sendo examinada pelo
grupo” (GARCEZ, 2006). Esta pratica, diferentemedte IRA, possibilita a construcéo
conjunta mais igualitaria entre professor e alymrmitindo que a interacdo se prolongue
mais e promovendo uma construcao coletiva do comiegdo.

Neste trabalho, serd observada a existéncia ou d@@o sequéncias IRA e
revozeamento, além de outras sequéncias posséveisjue professores e alunos interajam
durante o processo de ensino/aprendizagem de LIBRA®mMo cada um desempenha seu
papel neste contexto.

4. Cenario

Os dados analisados neste artigo foram gravadosid®eo pela autora, em uma
turma de LIBRAS para ouvintes, do primeiro médutordvel basico, oferecido pelo servico
de acessibilidade de uma universidade da capitRliad&rande do Sul para a comunidade em
geral. O curso € ministrado por dois instrutoresl@s que se revezam a cada quinze dias,
ambos do sexo masculino, Igor e RoBs@rs aulas sdo aos sabados pela manh4, na prépria
universidade, e conta com 25 alunos matriculadetartarma, embora na aula onde os dados
foram coletados havia 15 alunos presentes. O mud as aulas sdo ministradas é uma sala
de aula tradicional, com quadro negro, janelastap@arteiras para os alunos e uma mesa
maior para o professor, na frente. Os alunos fidemostos lado a lado, em um grande “U”, e
o professor fica em frente a eles, diante do quadgyo, as vezes sentado, mas na maioria
das vezes em pé. Os alunos possuem uma apostilanequesempre € utilizada pelos
professores.

E importante caracterizar um pouco os dois professcAmbos s&o surdos, com
formacdo especifica para ministrar LIBRAS a ouwntigor tem 30 anos e atualmente
trabalha comowvebdesignere com programacdo de computadores, profissédo sgeheu
depois de se formar em Matematica e lecionar estéplina em escola especial para surdos
por alguns anos. Traz, portanto, uma importantempcia em sala de aula. As aulas de Igor
sdo caracterizadas por ensinar um grande niumepalderas em LIBRAS a cada encontro.
Normalmente ele lista uma série de palavras de @smua campo semantico (por exemplo,

2 Para preservar a identidade dos participantesstosl nomes foram substituidos por nomes ficticios.
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animais, ou pecas de roupa), e vai ensinando ® demaada palavra, enquanto os alunos
repetem o sinal. Ele olha se todos estdo repetndepois passa para a proxima palavra.
Quando o professor olha para o aluno, nasce aurpdade do aluno fazer alguma pergunta a
ele sobre o que foi exposto, ou checar se enterwlao se configura o sinal. Se algum aluno
nao esta participando, Igor ndo lhe chama a ateragi@mas passa o olhar para o proximo
aluno. Como atividade, Igor normalmente faz umaeispde ditado, em que ele faz o sinal
(de acordo com uma lista preparada anteriormente)s ealunos escrevem a palavra
correspondente. Depois ha uma corre¢éo. Igor &adal, e aprendeu lingua de sinais quando
entrou na escola especial, ainda crianca, porém suanfamilia, somente utiliza Lingua
Portuguesa.

Robson parece ser encarregado de mostrar comaco Exposto por Igor funciona
em contexto, dentro da estrutura frasal préprid IBRRAS. Ele realiza pequenos esquetes,
organiza pecas de teatro entre os alunos, e osudsta usar tudo o que sabem para se
expressar, como a lingua de sinais, movimento cakgomimicas. Ele também se preocupa
em explicar como elementos do portugués (como amopnes pessoais, pronomes
possessivos, etc) funcionam na LIBRAS. Robson t&ma2os e cursa duas faculdades:
Letras/Libras e Letras/Portugués e Espanhol. Rolsarnsuas aulas, procura envolver todos
os alunos nas atividades, os estimula para quenfag@idades em grupos e circulem pelos
espacos da sala de aula e além de suas paredes,coomdores, se necessario. Também
senta ao lado dos alunos que apresentam maisldi#t®ie parece estar sempre atento a eles.
Robson oraliza pouco em sala de aula.

O grupo de alunos € bastante misto, e a idade dalesentre 18 e 40 anos. H4 uma
aluna formada em Letras, uma estudante de Letnagstudante de Educacéo Fisica, duas
estudantes de Pedagogia e duas professoras deg@duntantil. Os demais alunos séao de
profissdes nao ligadas a educacao, como assisteémiaistrativo, artesdo, arquiteta. Também
varia entre eles o conhecimento prévio em Lingu&idais e o contato com a comunidade
surda.

Os dados foram gravados em video durante 1h de dalLIBRAS, apdés o
intervalo, em um sabado do més de novembro de 200 més de finalizarem as aulas
deste modulo, no dia que correspondia ao profégeoa ministracéo da aula.

5. Como os dados foram transcritos

Com os dados coletados (as imagens filmadas dasg@des em sala de aula
observadas), é necessario que estes sejam tragspeto menos as sequéncias consideradas
mais significativas para os propositos deste thehadjue serdo analisadas. Tratando-se de
interacdes que intercalam dois cédigos linguist{iomsa Lingua de Sinais — LIBRAS e uma
lingua oral — Lingua Portuguesa), fez-se necessadddocédo de um sistema de transcricdo
apropriado para esse contexto, uma sala de autdvendo um professor surdo e seus alunos
ouvintes, aprendizes de LIBRAS.

Em estudos feitos no Brasil onde a utilizagcdo deesias de transcricdo de LS foi
necessaria, encontramos basicamente dois tiposstdenas: o Sistema de Transcricdo em
Sinais, exposto por Quadros e Karnopp (2004) e stei®a de Notacdo em Palavras,
desenvolvido e utilizado pela Federacdo NacionalEdacacdo e Integracdo de Surdos
(FENEIS). Para optar por um deles, levando em calgians fatores, como a necessidade de
um sistema simples e de facil compreensao paraisidé@rios de LS, este trabalho baseia-se
na escolha adotada por Maria do Socorro Correial{Z®d04) em sua tese de doutorado. A
autora explica que utilizou na pesquisa apenasparta do Sistema de Notacdo em Palavras,
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para efeito de simplificacdo, e também discorre gsie se denomina assim porque as
palavras de uma lingua oral (no caso, Lingua Poese) serdo utilizadas para representacéo
aproximada dos sinais da LIBRAS.

Portanto, segundo Lima (2004, p.113), a LS sen@eseptada a partir das seguintes
convencoes:

a) Os sinais em LIBRAS, para efeito de simplificacderdo representados por itens
lexicais do portugués em letras maiusculas. Exesn@B&INCADEIRA, ESCOLA,
SURDO.

b) A datilologia (alfabeto manual), que é utilizadagpaxpressar nome de pessoas, de
localidades e outras palavras que ndao possuemnahesipecifico, sera representada
pela palavra separada por hifen. Exemplos: E-S\G/OR, M-1-S-S-A-O.

c) Os ndo manuais (expressodes facial e corporal) §aeealizadas simultaneamente
com um sinal, para simplificacdo, serdo utilizagesa a representacao de frases nas
formas exclamativas e interrogativas, os sinaipaletuacdo usados na escrita de
linguas orais, ou seja: !, ? e 1?2.

d) A lingua oral, que é utilizada pelos sujeitos inigeslos (professores ouvintes, alunos
ouvintes, alunos surdos e instrutor surdo), sepéesentada em letra minuscula e
escrita em itélico.

e) Os comentarios explicativos feitos pela pesquisadgue sdo utilizados no decorrer
da transcrigdo tanto dos sinais como das faladp sepresentados em letra minuscula
entre parénteses.

f) A pantomimd sera representada em letra mailscula, escritegrita

g) e em italico.

h) A mimicéd sera representada em letra mailscula, escritaegritm

i) A traducdo da lingua de sinais feita pela pesquarsadera representada entre
colchetes.

Na lingua de sinais ndo existem desinéncias pararg® (feminino e masculino) e
namero (plural), portanto, o sinal, representadogadavra do portugués e que possui estas
marcas, receberd o simbolo @ para demarcar a déé@uséncia e ndo causar confusao
guanto a estes aspectos. Exemplos: meu@ (meufsipafisl), amig@ (amigo[s] e amiga[s]),
fri@ (frio[s] e fria[s]). As marcas de plural podeser visualizadas através da repeticdo do
sinal, e a representacdo sera feita por uma cuaatizada no lado direito do sinal que esta
sendo repetido. Exemplos: CASA+, INDIO+.

Os dois codigos linguisticos usados na gravacadisada possuem canais
perceptuais, ou, sao de modalidades diferentesdrQué2004) explica:

As linguas apresentam diferentes modalidades. lihgad falada é oral-auditiva, ou

seja, utiliza a audicdo e a articulacdo atravéapdwelho vocal para compreender e
produzir os sons que formam as palavras dessasangyma lingua sinalizada é

visual-espacial, ou seja, utiliza a visdo e o esgsya compreender e produzir 0s
sinais que formam as palavras nessas linguas.

® Representacdo de uma histéria exclusivamente éstrale gestos, expressbes faciais e movimentos,
especialmente no drama ou na danca; mimica. Adartepresentar exclusivamente por meio de movirsento
corporais (Lima, 2004, p.114).

4 Maneira de expressar o pensamento por meio desgestpressdes corporais e fisionbmicas. A arte sienase
expressar, pantomima. Conjunto de gestos que actrapea fala oral; gesticulacdo. (Lima, 2004, p.114)
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Por utilizarem canais diferentes, elas podem smtymidas simultaneamente, como
veremos a seguir, 0 que torna o processo de trg@sanais trabalhoso e extenso do que de
uma sequéncia conversacional onde apenas uma dextialde lingua é utilizada (como em
linguas orais-auditivas, por exemplo). Feitos essekarecimentos, vamos aos dados.

A opcgéo, neste artigo, foi de realizar uma trag&oridos dados de forma manual,
embora existam ferramentas que tornam possivelnadricdo de dados em LS de maneira
informatizada, conforme listado por McCleary e Yi(2007). Em tais ferramentas é possivel
visualizar gravacdes de video e realizar anotagesiltaneamente, como o ANVIL
(Annotation of video and language data), ELAN (EGDI Language Annotator), CLAN
(Computerized Language Analysis), SIGNSTREAM e TFWIA. No Brasil, o ELAN
tem sido utilizado com sucesso em pesquisas ortdenacricdo detalhada da LIBRAS é
fundamental.

6. Analise dos dados

Em busca de investigar a fala-em-interacdo emdsakula de lingua de sinais (LS)
como segunda lingua (L2) observando as sequiéneiagmbs na interagdo entre professor e
aluno e entre os alunos, como correcéo, realizaltegpofessor ou por colegas, perguntas, ou
a ocorréncia de sequéncias como o IRA e o revozgam@ apresentados neste artigo,
reproduzo algumas sequéncias selecionadas daricdiosdos dados coletados que podem
ilustrar esse cendrio e trazer material para rniagsatigacao.

No dia da coleta de dados, o professor Igor ensinabulario de “locais”, nomes de
estabelecimentos comerciais, financeiros, partesada, listados pela aluna Livia no quadro
negro apos o intervalo. Livia escreve os nomesedtabelecimentos que os demais alunos
vao ditando, ou que ela vai recordando, e cercaimglienta nomes sao listados, como
bancos, clubes, loja, supermercado, sapatarigguresite. Ilgor normalmente aponta para a
palavra da lista, sinaliza-a, repete o sinal e misee todos estdo sinalizando também. As
vezes faz algum comentario, conta alguma expedéaebcada pela palavra do quadro,
brinca com os alunos. O clima entre Igor e os aunde bastante descontracao.

Na sequéncia 1, Igor ensina os sinais que corregporas palavras “rodoviaria” e
“restaurante”. A principio, alguns alunos se codfm um pouco pelo fato do sinal
RODOVIARIA ser idéntico ao sinal CIDADE, ja conhédoipelo grupo. Tati, na linha 03 é a
primeira a se atentar a este fato, e como é agjaemis proxima ao professor, na ponta do
“U”, consegue comunicar-se como ele sem problefam ilustrar que sera o contexto que
determinara se se trata de RODOVIARIA ou CIDADE ptoduz o enunciado da linha 05,
relacionando-o com 06nibus, e na frase da linhagQ6,poderia ser traduzida como “Eu vou
para a cidade”. Na linha 07, apés a frase, ele oma& vez repete o enunciado da linha 05,
onde percebemos uma préatica realizada pelo professsala de aula ja citada por Gabbiani
(2005) na secc¢ao 2 deste.

® Criado pelo Instituto Max Planck de Psicolinguistiespecificamente para analise linguistica, esiélcs
desenvolvido junto a um grupo de pesquisadoresndeds de sinais. Permite mdltiplas trilhas custéneis
para anotacfes e videos simultdneos. Distribuidduitgmente para plataformas PC, Mac e Unix. Sitio:
<http://www.mpi.nl/tools/elan.html> (MCCLEARY VIOTIT 2007, p.18).
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Fig. 1 — Sequéncia 1.

CELSUL
01 Igor: (aponta para o quadro, para a palavra rodayiODOVIARIA
02 (igual ao sinal CIDADE)
03 Tati: igual cidade?CIDADE?
04 Igor: SIM, CIDADE (acena, concordando, com a calpec¢
05 ONIBUS+ RODOVIARIA+rodoviaria
06 EU VOU vou CIDADE
07 ONIBUS RODOVIARIA (aponta para a proxima palavra [no
08 quadro: restaurante) VOCES DINHEIRO PAGAR EU COMER
09 ?: ah é
10 ?: Ahhhhh
11 Igor: VOCES DINHEIRO PAGAR EU IR JUNTO COMER (apard
12 palavra restaurante) SIM?
13 ?: nao
14 Paula: NA&0
15 lgor: POR QUE? (olha para todos) TODOS CADA UM+
16 Livia: ele quer que a gente pague pra ele
17 Tereza: eu pensei que ele tava convidando
18 ?: tu vai pagar
19 Igor: POBRE (tira os fundos do bolso da calga)
20 ?: (risadas)
21 ?: (risadas)
22 ?: (risadas)
23 lgor: () (aponta para o quadro, para a palavratatgante
24 RESTAURANTE (depois olha em direcdo aos alunos |que
25 sinalizam e acena como aprovacao)
26 Virginia: [RESTAURANTE]
27 Tati: [RESTAURANTE]
28 Hellem: [RESTAURANTE]
29 Livia: [RESTAURANTE]
30 Paula: [RESTAURANTE]
31 Helena: [RESTAURANTE]
32 Débora: [RESTAURANTE]
33 Paula: como é que € rodoviaria? ele pulou!
34 Livia: n&o, rodoviaria € assim, RODOVIARIA
35 Virginia: RODOVIARIA (repete o sinal ao ver Livia sinalizando
36 Igor: (quando Virginia sinaliza, percebe a intecagétre Livia e Paula
37 e repete) RODOVIARIA
38 Livia: (para Paul& igual cidade
39 Igor: (em direcdo a Paula) RODOVIARIA ONIBUS,
40 Paula:  RODOVIARIA ONIBUSle 6nibus?
41 Igor: SIM
42 Paula: OK
43 Igor: (estala os dedos e fala em direcdo a todosJAR CIDADE,
44 ONIBUS RODOVIARIA
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Paula, que estad sentada na outra ponta do “U”ado bposto ao de Tati, esta
conversando em LP com alguns colegas, e ndo actimpadialogo entre Tati e Igor (I. 03 e
04), e depois de repetir o sinal RESTAURANTE, dl@aa lista do quadro e pensa que o
sinal RODOVIARIA néo foi feito (I. 33). Mas, ao iés de chamar o profes&e perguntar
em LIBRAS, ela fala alto, em LP, impossibilitandal® interagir para saber de sua pergunta e
respondé-la. Livia prontamente se atenta a dinadzotkga e responde em lugar do professor
(. 34), que somente apds ver Virginia sinalizare(g@sta ao lado de Livia) também repete o
sinal e se dirige a Paula (1.39). Somente nesteantoré que ele sabe que Paula também esta
em duvida entre a semelhanca dos sinais, e pod®, @ontextualiza-los (I. 39, 43, 44). Estas
sequéncias analisadas acima demonstram muitoesrdei conversa realizados por alunos, e
nao pelo professor, como na linha 33. Os alunogamm, podem realizar perguntas a
gualquer momento, porém, nem sempre o0 professatesga a pergunta (pois quando 0s
alunos estdo conversando em LP, na maioria das,veleeignora a interacdo e ndo se faz
participante dela), o que pode ocorrer por variotivos: a limitacdo auditiva que ele possuli,
hipétese mais evidente; por evitar a utilizacdd_Baem aula, como estratégia para que 0s
alunos tentem sinalizar em LIBRAS, ou por uma diegeske identidade, ndo identificando-se
com a comunidade ouvinte. De qualquer modo, naéseigi 1 evidenciamos que ha praticas
de fala-em-interacdo na sala de aula observadanoese enquadram na sequéncia IRA
padréo.

Na sequiéncia 1 também observamos que os papémmgmdos por professor e,
principalmente, alunos nesta sala de aula se difene pouco dos relatados em estudos
anteriores em salas de aula convencionais (GABBJARDO5; GARCEZ, 2006;
CONCEICAO et al. 2005), talvez por se tratar deaurso livre, ao invés de uma turma de
educacédo basica, e por ser constituida por alwhd$oa. Mas, para além de entendermos o
porqué desta ocorréncia, vejamos como ela acontece.

Livia € uma das alunas que possuem conhecimentiopgén LIBRAS e sobre a
comunidade surda. Em outra instituicdo ela ja hieria trés niveis do curso e possui leituras
a respeito do tema. Também é graduanda do curéetdss — Licenciatura, e assim como
Leticia, ja formada em Letras, que ndo apareceegaéscia analisada, é supervalorizada por
Igor quando este escreve em LP no quadro negrgum@ndo-lhes se esta correto, ou quando
possui alguma davida sobre a LP, imediatamentérige @ elas. Assim, como a maioria dos
surdos, Igor tem uma visao estigmatizada de saimhda sobre os ouvintes e sobre os textos
que séo capazes de produzir (conforme BOTELHO, R@0@onstantemente diz que “nao
gosta de portugués”, e “portugués é muito difidiscurso ndo muito distante aos falantes de
variaces “ndo-cultas” da Lingua Portuguesa. Desidkio, Livia e Leticia sdo consideradas
pelo professor, e consequentemente pelos alundsnpentes a um nivel de conhecimento
maior, um certstatusprivilegiado. A respeito disso, Conceicéao et. 80, p.2) observa:

0 que torna o reparo iniciado e levado a cabo patoo recorrente parece ser o
status de conhecimento dos participantes, mais evidemttsmpa sala de aula,
ambiente em que se espera que o professor, det@tonais conhecimentos e
experiéncias, proporcione aos seus alunos acasfmrmacdes novas.

Vemos exemplos de intervencdes de Livia nas |.@dndo responde a Paula sobre o
sinal RODOVIARIA, e depois, mesmo Igor j& tenddrserido na interacdo entre elas, Livia
toma o turno, na 1.38, e fala em LP aquilo que kggta tentando sinalizar: “é igual cidade”.

6 x . . . .
Quando o aluno quer chamar a atencdo do profess@aste ndo estd olhando diretamente em sua dikdgeédo
levanta o braco e balanca a méo, ficando com ®lesiendido até que o professor vire-se para ele.
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Também lembro que foi Livia quem escreveu no quaegro as palavras que estdo sendo
ensinadas pelo professor, a pedido dele, demodstraais uma vez um exemplo de prestigio
diante de Igor e dos alunos. Conceicdo também keuoploe a pratica recorrente do reparo e da
correcdo da producao do outro confere a este pani® umstatusinteracional maior, o que
gera assimetria entre os interagentes (no caste estalunos e em relacdo ao proprio
professor) em sala de aula. Na sequéncia 2 podentositrar exemplos em que Livia toma o
turno para corrigir outros alunos, sem solicitagéstes ou do professor.

45 Helena: (chama o professor)

46 Igor: (olha para ela)

a7 Helena: RESTAURANTE C-K-I-N-E-S

48 Igor: (olhando para Helena) RESTAURANTE CHINA

49 Livia: (olhando para Igor) RESTAURANTE CHINA

50 (para Helenalu fez o sinal errado. tu féz e H.

51 Helena: (olhando para Livia) H

52 Igor: (olhando para LiviahinaCHINA

53 Livia: (para Igorgla fez(aponta para Helena) FAZER C-K-I-N-E€H
54 Igor: (numerando) COMIDA CHINA, COMIDA ITALIANA,
55 RESTAURANTE ITALIANO italiana, RESTAURANTE
56 ARABE+ arabe

57 Helena: SIM (acena com a cabeca, sinalizandeqiendeu)

Fig. 2 — Sequéncia 2.

Na sequéncia acima, Helena chama o professor pargérguntar o sinal de
“restaurante chinés”, e o faz utilizando o sinaSHFBEURANTE e tenta fazer a datilologia da
palavra “chinés” (sinalizando através do alfabetmual cada letra da palavra, pratica comum
guando ndo se sabe aquele sinal). Porém, ela dmfusinal da letra H com K — 1.47 (cuja
configuracdo da méo é idéntica, mudando apenasvarmanto). Tal confusdo ndo impede o
entendimento de Igor sobre o que se refere, quagmente mostra o sinal a Helena (1.48).
Entretanto, Livia se mantém atenta a interacdoelend e Igor, repete o sinal ensinado por
Igor (1.49), e depois corrige a colega (1.50). Heleceita o reparo de Livia e repete a letra
“correta” (1.51), e depois Livia explica para Igarcorrecdo que fez de Helena (1.53). Igor
parece novamente nao importar-se com este detakegue exemplificando outros tipos de
restaurantes (I. 54 a 56). Nesta sequéncia vem@sumea vez ctatusprivilegiado em que
Livia se encontra, o que é ratificado por professocolegas, ndo apenas que possuem
assimetria a ela em relacdo ao grau académico (nammequéncia 1 entre Livia e Paula — .34
e 38), pois Helena é formada em Pedagogia, masu@qgoqssui maior proficiéncia em
LIBRAS do que os colegas ouvintes, e supostamera®rnproficiéncia em LP do que
colegas e professor (por cursas Letras, conforragiimario popular).

Portanto, nas sequéncias 1 e 2, ndo encontramosade tIRA candnica
predominantemente, e também n&do encontramos agditirevozeamento, onde ocorre uma
construcdo coletiva do conhecimento, mas temossataade aula onde as participagdes estao
abertas, porém prevalece a participacdo de poulcw®sacom status de conhecimento
considerado superior ao dos demais colegas. Umpaete IRA pode ser encontrado nas
linhas 23 a 32, onde Igor ensina o sinal RESTAURENJla primeira vez (iniciacdo do
professor para apresentacdo de conteado novo).eBuids, um grupo de alunas atentas ao
professor e mais proximas a ele, repetem o singirdigssor (resposta a iniciacdo feita por
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Igor) e ele, simultaneamente, acena com a cabeqaaeto observa-as sinalizando, como
aprovacao a acao destas (avaliagdo positiva).

Ainda existe muito material registrado da aula oles#a, que poderao ser utilizados
em futuros trabalhos, porém o que podemos adiaéitaas ocorréncias de reparos e corre¢cdes
realizados por Livia e as sequéncias IRA em quedpgoesenta novo Iéxico em LIBRAS e os
alunos tentam copié-lo.

7. Conclusao

Neste artigo, tentei demonstrar como ocorre aagéer face a face em um contexto
de sala de aula ainda pouco investigado na Sogiostica Interacional, com alternancia de
coédigos de modalidades diferentes (como uma lirma&auditiva e uma lingua visuo-
espacial), entre individuos bilingues em PortugrddBRAS, como Igor (surdo) e Livia
(ouvinte) e aprendizes de uma segunda lingua. Esvabde observar seqiiéncias de turnos
como IRA e revozeamento em um contexto diferentesale de aula, encontramos outros
tipos de sequéncias de turnos, onde um aluno passwlto grau de prestigio diante dos
colegas e professor, e assume o papel de repacarrigir seus colegas de aula. A
participacdo dos alunos na interacdo em sala decaestimulada por muitos estudos, porém,
quando essa pratica € democratica e possibilimstrtcdo conjunta de conhecimento, e ndo
apenas a transferéncia de interlocutores da fatriasi@ IRA, como parece ocorrer na sala de
aula investigada.

Tirar conclusdes sobre as consequéncias dessampndd contexto analisado ainda
€ prematuro, mas deixo registrado esse contextaligecde interacdo, muito rico e
interessante para futuras analises.
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