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APRENDIZADO DA LEITURA E CONSCIENCIA LINGUISTICA

Vera Wannmacher PEREIRA

ABSTRACT: Reading learning and linguistic awareragscognitive processes of human work with lamggua
Learning to read is understood as an initial proged integrating reading literacy. Linguistic awaess is
understood as a process of focusing elements thattsre the language which progresses from theaiiocus
attention on a deep level of use of the explioi oselements forming the word, the phrase, andake This
means that, in reading learning, the student ndeddevelop awareness about the functioning of dnigllage
with regard to the levels it is composed - phommrphic, syntactic, semantic, pragmatic and textddle
objective is to explain these concepts and suggegs for the initial reading learning and to suppdine
relationship between reading and linguistic awarenea-rom this perspective, the exposure is accehmgd by
integrating theory/practice to provide grounds ft@veloping ways of reading in initial literacy.

KEYWORDS: reading learning; linguistic awarenesteracy.

1. Introducéo

Esta presente em todos os segmentos sociais aupeg@o com 0 aprendizado da
leitura nos diversos anos escolares, com uma praQéo ainda mais nitida com os
estudantes que estdo no inicio do Ensino Fundamenta

Os dados colhidos por 6érgédos oficiais em provadiativas estdo a expor e justificar
tais preocupacdes, uma vez que os indices evidemnieis de compreensdo leitora pouco
satisfatorios em si e que permitem inferir o avashg@roblema.

Pesquisadores de diferentes areas do conheciméniose dedicando ao tema da
leitura — psicolinguistas, psicologos, neuroci¢atisisso tem provocado a busca de interfaces
expressa na realizacdo de estudos interdiscipfirarano simples uso de obras desses campos
de conhecimento.

A Psicolinguistica tem se constituido num intereswo de interfaces, buscando
informacfes em pesquisas realizadas pela Psicplpgla Biologia, pela Medicina, pela
Fonoaudiologia, pela Pedagogia, pelas NeurociénBiassas aproximagdes vém surgindo
estudos sobre leitura e consciéncia, neste artmfadis como aprendizado da leitura e
consciéncia linguistica.

Nessa perspectiva, esses dois topicos constitnempresente texto, o fundo tedrico
que d& suporte as analises realizadas e aos emaan@ntos linguistico-pedagogicos.

2. Leitura

Conforme os estudos psicolinguisticos, a leitut@améprocesso cognitivo que pode
ocorrer de forma ascendentm{ton up e de forma descendentef dowr). A selecdo de um
ou outro estd baseada num conjunto de variavgis. de texto, objetivo da leitura,
conhecimentos prévios do leitor e estilo cognitteamesmo.

O processamento ascendente se realiza das uniadeses para as maiores, estando
a atencdao do leitor dirigida para as pistas vistlaitexto. De modo geral, esse processamento
é utilizado nas seguintes situacdes: o leitor teyacps conhecimentos prévios sobre o
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conteudo ou a linguagem do texto; o objetivo daudaiexige uma abordagem minuciosa; o
texto para ler é de grande densidade, exigindadogh atencao.

O processamento descendente se reddigaunidades maiores para as menores,
apoiando-se o leitor fortemente nas informacOegaetuais. De modo geral, esse
processamento € utilizado nas seguintes situagdegor tem muitos conhecimentos prévios
sobre 0 assunto e a linguagem do texto; o objelateitura exige uma leitura geral; o texto
para ler € pouco denso, contando com uma leitotzag!

O processamento cognitivo se efetiva por meiesdeatégias de leitura que o leitor
utiliza dependendo da situacéo de leitura. Estadbse 0 tema indicam a existéncia de varios
tipos, estando entre elaskimming(leitura geral e rpida para uma aproximacao ihia
texto); scanning(leitura de busca de uma informacéo especificeerim); leitura detalhada
(leitura minuciosa dirigindo a atencdo para todesdetalhes); predicao (antecipacao do
conteudo do texto, com base nas pistas lingui¥tieasomonitoramento (observacao, pelo
leitor, do proprio processo de leitura); autoav@a@ (verificacdo, pelo leitor, da adequacao
das hipoteses de leitura levantadas); autocorr¢glieracdo, pelo leitor, das hipoteses
formuladas, caso constate que nao estdo adequadas).

Essas estratégias sao selecionadas pelo leit@ntdura leitura considerando as
variaveis ja referidas. Isso significa que, parfauaca de um nuimero no guia telefénico, o
scanningé suficiente. No entanto, para o objetivo de famarresumo, a leitura detalhada é
necessaria.

O uso desses processos e estratégias exige do deihanipulacdo dos elementos
linguisticos do texto e dos elementos extratextu@as elementos linguisticos abrangem os
fénicos (fonemas/letras, ritmo, entonacdo), os assifitaticos (limites de palavra e frase,
estrutura vocabular, elos gramaticais), os sen@rtéxico, significagdo vocabular, elos
lexicais), os pragmaticos (situacdo de uso), otudex (coeréncia, coesao). Os elementos
extratextuais estdo nos conhecimentos prévios ithr,lem seus arquivos de memoria, no
contexto.

A eficiéncia do jogo entre esses elementos esédadiente vinculada a consciéncia
linguistica do leitor, que consiste em condica@pmaaprendizado da leitura, que, por sua vez,
contribui para o aprendizado da escrita (Smith;3200

3. Consciéncia linguistica

A consciéncia humana vem sendo objeto de estualétengo dos tempos, realizados
em perspectivas diversas - miticas, filoséficaggbdgicas e, recentemente, neurocientistas.

As visdes miticas buscam explicacdes culturaisgmtes no imaginério individual e
social. As filosoficas voltam-se para a esséncradna, para o ser, para o0 amago do homem.
As psicoldgicas direcionam suas investigacbes pan@ente e atualmente também para o
cérebro. As neurocientistas colocam suas atengbdsncionamento do cérebro, ganhando
espaco especial instrumentos tecnolégicos divergbsnstituem-se em importantes
referéncias as concepcdes sobre consciéncia déadagopor Baars (1993) e Dehaene
(2009).

Desenvolvida por Baars (1993) tem-se a teoria sjmag@ global da consciéncia
(global workspace Segundo elagsse espaco recebe as informagbes de processadores
especializados ndo conscientes. Funciona como spe&cie de quadro comunitario, sendo
acessivel a todos os processadores. Desse moddeteenta forma uma fungcédo de mediacéo
no sistema de comunica¢ao dos processadores.

Bachler (2006), ao tratar em seu artigo de consi@ée linguagem, apresenta as
propriedades da consciéncia com base em Chafeartefoco, esse foco esta circundado por
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informacdes que proporcionam um contexto, a cons@é& dinamica, a consciéncia tem um
ponto de vista, a consciéncia tem necessidade de amantacdo. Conclui suas ideias,
afirmando que a consciéncia € o traco central dataneo que significa que ela é
indispensavel para compreender qualquer procesgoitin. “Ela tem uma estrutura
intencional que a vincula com o mundo e que pddimente no caso da linguagem é
responséavel pela capacidade de significacdo dasrpal frases e discursos. Qualquer andlise
da significacdo da linguagem que ndo considere re$agéo corresponde a uma explicacao
reducionista e incompleta.” (p.438).

Dehaene (2009) relata, com base em seus expeosyeuie apenas a partir do tempo
de 270-300 milissegundos é possivel ver diferemtee eo processamento consciente e o
inconsciente. Isso ocorre a partir do momento eendijierentes areas do cérebro entram em
sincronia. Desse modo, a consciéncia ndo € realipaduma area sozinha do cérebro, mas
pela sincronia entre muitas regides, a partir deampo de trabalho.

Essas concepcbes de consciéncia sdo importantastrpéar especificamente da
consciéncia linguistica, que pode ser entdo exgpiiai como apresentando as seguintes
propriedades:

- ativa em sincronia diversas areas do cérebro;

- tem um foco linguistico especifico;

- utiliza informacdes periféricas a esse fococemtexto;

- é intencional na busca da andlise de algum pespecifico.

Nesse entendimento, a consciéncia linguistica dodar determinado segmento
linguistico — fénico, moérfico, sintatico, semanticqoragmatico, textual (Gombert, 1992),
considerando sempre o contexto dos demais segmentos

A consciéncia fonolégicaem como foco os fonemas e as silabas que camstitu
estrutura linguistica e as propriedades entonaisi@etmicas da lingua em uso. Pode voltar-
se para 0 segmento inicial, para o segmento medighra o segmento final. Pode ainda ter
em vista processos de supressao, insercao, sigéijtaomutacdo, separacao e juncao.

Exemplos:

a) Tomando como referéncia “boneca”, sdo posséauks de focalizacéo:

- no nivel da silaba: inicial (bo), medial (népat (ca);

- no nivel do fonema: inicial (b), final (a), vagé#o, e, a), consoantes (b, n, c).

b) Constituindo-se em referéncia a frase/textad® roeu a roupa do rei de Roma”,
podem ser focos de atengao:

- no nivel do fonema: a repeticdo do “r”;

- no nivel da silaba: as alternancias “ra/ro/re”.

¢) Tendo como referéncia sequéncias de frases como

“- Este jogo é meu.”, “- Este jogo éutig“- Este jogo é meu?”,

“- Havera festa na escola amanha.”, 8Aimé havera festa na escola.”,
podem ser pontos de observacéo as diferencasa®aeéb e ritmo.

A consciéncia morfolégicatem como foco o vocabulo (limite, estrutura, pEswEs
flexionais e derivacionais).

Exemplos:

a) Tendo como referéncia “laranjeira”, podem ser pil® observacao:
- 0s limites (inicio/fim) da palavra;

- 0S segmentos constitutivos: “laranj” e “eira”;

- a impossibilidade de inverséao;
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- as possibilidades de trocas dos segmentos: flgzgan“banan”, “eira” por “ada”;
- as possibilidades de supresséo e acréscimonjiaras”, “laranja”.
b) Tomando como referéncia a frasedteXFogo, foguinho, fogdo!”, podem ser
pontos a observar:
- arepeticdo do segmento “fog”;
- a alternancia dos segmentos “0”, “inho” e “a0”;
- as possibilidades de novas construcdes com essgaentos: “Bolo, bolinho,
bol&o!”;
- as possibilidades de continuacéo da sequénciagaco, fogaréu, fogueira...”.

A consciéncia sintaticadireciona seu olhar para a frase internamenteit¢im
estrutura, elos coesivos gramaticais, paralelispmstuacéo).

Exemplos:

Na frase “Ana pegou o0s balbes e amarrou-0s.”, itaasi-se em possibilidades de
observacéo:

- 0 limite e o final da frase;

- 0 sinal de pontuacéo;

- a conjuncéo por meio do “e”;

- a retomada de “balbes” por “0s”;

- aordem das palavras e as possibilidades decdier

- 0S papéis sintaticos dos segmentos.

A consciéncia semanticdem como foco a significacdo vocabular e estrutdea
lingua e os elementos coesivos lexicais. Ela alerasgsentidos explicitos, os implicitos, a
polissemia, as ambiguidades.

Exemplos:

a) Tomando como referéncia a palavra “banco” aseff‘Alice dirigiu-se ao banco.”,
podem ser focalizados:

- 0S possiveis sentidos da palavra;

- 0S contextos possiveis para 0s sentidos possivei

b) Tendo a frase “Pedro desistiu do brinquedo.” @oreferéncia, podem ser
observados:

- 0 ato implicito anterior ao de “desistiu”;

- 0s sentidos de “desistiu”;

- as incompletudes semanticas.

c) Na frase “Brinquedos nédo faltam a Pedro: botasrinhos, bicicleta e muitos
jogos.”, como referéncia, cabe observar:

- 0 campo semantico constituido por “bolas, cao#ibicicleta, jogos”;

- 0 superordenamento estabelecido pela relacdo e erfbrinquedos” e
“bolas/carrinhos/bicicleta/ jogos”.

A consciéncia pragmatica volta-se para a situacdo de uso da lingua —
enunciador/receptor, objetivo, suporte comunicativomento e espac¢o da comunicacao.

Exemplos:
a) Observando a capa de um livro, realizar inferéreidse 0 seu conteudo.
b) Analisando apenas uma parte de um rotulo, fazeréntias sobre sua totalidade.
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c) Diante de um conjunto de embalagens e de um cangmsprodutos, estabelecer
associacoOes inferenciais.
d) Diante da parte de um calendario, fazer os compksttos.
e) Observando uma pequena receita, inferir o portdeadexto.
f) Analisando o sumario de uma revista, inferir seassjveis leitores.
A consciéncia textualfocaliza as relagBes textuais — dos elementos iktigas
internamente e deles com o contexto.- estrutuesame coeréncia.

Exemplos:
A raposa e as uvas

Era uma vez uma raposa que estava com muita forneur@va desesperada
alguma coisa para comer.

Enquanto caminhava procurando alimento, avistoomge uma parreira cheia
de cachos de uvas bem maduras.

Vendo os cachos maduros, ficou com agua na bau#oEesticou-se toda
tentando alcancar os lindos cachos.

A raposa fez de tudo para pegar as lindas uvdmuSzirias vezes tentando
alcancar o tdo desejado alimento. Tudo em véo...

Como nédo conseguia pegar as uvas, disse com desatérsi mesma:

- Eu ndo queria mesmo comer estas uvas verdesagaas. Bah!

Moral da historia: Para uma pessoa vaidosa, élddgmonhecer as proprias limitacdes.
(Buchweitz, Donaldo. Fabulas de Esopo. A raposaevas. Editora WKids. s.d.)

Tomando como referéncia o texto “A raposa e aas'yvpodem ser focalizados
diversos elementos linguisticos que constituemxtote estabelecem suas rela¢cdes com o
contexto:

- 0 género textual: fabula;

- suas caracteristicas: estrutura narrativa,opagens animais humanizados, historia
popular com moral;

- 0 titulo (A raposa e as uvas), o autor (Bucheyed editora (WKids):

- 0 tema (a vaidade) e a moral (a dificuldade dimlaso em reconhecer as préprias
limitacdes);

- 0s topicos de desenvolvimento do tema: a prodaraiaposa por um alimento, o
encontro de uvas saborosas, a tentativa em pegé-faacasso da tentativa, a desisténcia
aparentemente intencional, a manifestacdo impliciteaidade;

- 0 provavel portador do texto: um livro dirigidacriancas;

- as relagbes com o mundo real: a vaidade da asgpadstente também no ser humano
na vida real,

- 0s elementos de coeséo lexical — repeticbesgegapvas), substituicdes (alimento),
campos semanticos (verdes/estragadas, maduras/lindgachos/agua na boca,
fome/procurando alimento/desesperada);

- 0s elementos de coesao gramatical — refereresa@ mesma/eu/estas), elipses (no
sujeito dos verbos), conjuncdes (enquanto/entaaom

- a organizacao do texto (partes, topicos).

Como exposto até aqui, a consciéncia linguisticeargge a fénica, a morfica, a
sintatica, a semantica, a pragmatica e a textual,cgnstituem-se em focos especificos mas
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todos exigidos no processamento da leitura. Na éwim do artigo, esse topico é
desenvolvido.

4. Aprendizado da leitura e consciéncia linguisticaencaminhamentos pedagdogicos

Diversos estudos tém sido realizados sobre alagé® entre aprendizado da leitura e
consciéncia linguistica. Freitas (2004) examinowc@selacdes entre aquisicdo da escrita e
consciéncia fonoldgica. Barrera e Maluf (2003) stigaram a influéncia da consciéncia
fonologica, lexical e sintética, sobre a aquisigadinguagem escrita. Pereira (2007) analisou
os beneficios de jogos de leitura virtuais e n@nais para o desenvolvimento da consciéncia
linguistica de criancas em alfabetizacdo. Ketz€082 verificou correlacdes entre leitura,
escrita, potencialidades linguisticas e consciéfmimlogica a partir de um trabalho com
poesia junto a criancas de pré-escola. Wollf (2008¢stigou essa correlacao, focalizando
compreensao de historias e consciéncia fonol6gichlitz (2010) buscou correlagcbes entre
aprendizado da leitura e da escrita e consciénomldgica, consciéncia sintatica e
consciéncia semantica.

Em todos esses estudos os resultados indicaranelag@ies positivas entre as
variaveis, apontando a importancia, no aprendiziideitura, de um trabalho pedagdgico
com consciéncia linguistica. Nessa direcdo, carestitse em topicos de referéncia: materiais
de leitura, relagdes leitura/escrita, relacdesi@itonsciéncia linguistica. Esses tdpicos, com
explicitacdes e encaminhamentos pedagogicos, $isEs a segulir.

Os materiais de leitura constituem-se em suporte para a realizacao deladrs de
leitura. Tem havido historicamente o entendimemayde o trabalho de leitura escolar deve
estar apoiado exclusivamente no texto literariso lIsomecou a sofrer algumas mudancas a
partir do desenvolvimento de estudos sobre gérertygos textuais, o que, dado o vasto
percurso histérico, pode ser considerado recentele§2nvolvimento de pesquisas sobre
portadores de texto também trouxe sua contribuicéo.

A realizacdo de pesquisas sobre esse tema opmtuparalelamente a ampliacado da
concepcao de material de leitura para o mater@itesjue esta na sociedade, que esta imerso
numa situagdo comunicativa, que tem uma fungaalsddesse sentido, o entendimento de
leitura também se ampliou de modo a cobrir todasasfestacdes escritas.

Cabe sugerir entdo que o trabalho escolar comsaléiversidade textual existente no
ambiente de escrita dos alunos: portadores de (@dual, revista, embalagem...), géneros
textuais (noticia, reportagem, anuncio, propagamuaail, carta, aviso...), tipos textuais
(narrativo, descritivo, injuntivo, expositivo, argentativo). Sobre esses materiais de leitura,
sdo importantes contribuicbes para o aprofundamdat@onhecimentos os trabalhos de
Adam (2008), Bonini (2002) e Moreira, in Kato (1988

No caso do aprendizado inicial da leitura, constit-se em materiais desejaveis para
ensino da leitura os portadores de texto, comondako, convite, cartdo, mapa, diario,
embalagem, agenda telefénica, agenda de aniverssjatiqueta, aloum de figurinhas, livro
de contos e histérias, revistas e jornais infarfisanto as estruturas textuais, as mais
pertinentes sdo, nessa etapa de aprendizagenrativiaae a descritiva. No que se refere aos
tipos de texto, convém que predominem a fabulajstria, o conto, os quadrinhos, a
adivinha, o poema, o travalingua, a cantiga, ootelet curiosidade cientifica, a instrucédo de
jogos.

Os materiais de leitura aqui indicados néo ténsgrga garantida nas salas de aula.
Além disso, é pratica comum nas escolas solicttaidades de compreensdo de um texto e
posteriormente propor atividades de gramética. Easgnho decorre do entendimento de que
a reflexdo sobre a lingua da seguimento a atividadeitura.
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Na concepc¢ao aqui expostatrabalho de leitura esta vinculado ao desenvolvimento
daconsciéncia linguisticado aluno, o que supde a reflexdo sobre as p@tasas, morficas,
sintaticas, semanticas, pragmaticas e textuaisadasxpelo autor no texto (SMITH, 2003).
Isso indica que a exploracdo linguistica do texdodesenvolvimento da consciéncia
linguistica abrem o caminho para o aprendizad@itiara.

Desse modo, o trabalho escolar de ensino da detlerve estar associado ao de
desenvolvimento da consciéncia linguistica do glesmdo para iSSO necessario organizar
atividades linguistico-pedagogicas que tenham céono os elementos fénicos, morficos,
sintaticos, semanticos, pragmaticos e textuaiseptes no material de leitura.

Um terceiro topico de referéncia consiste nelacdes entre leitura e escritaE
importante ter presente que 0s materiais escritogoptos ndo sao apenas de leitura mas
também de escrita e que a consciéncia linguistté \enculada ao aprendizado da leitura
mas também ao da escrita.

Ha uma convicgdo que esta até no senso comum da Ilgitera € importante para a
escrita. Na escola, isso se traduz usualmentegilense forma: o professor oferece um texto
para que os alunos realizem a leitura — uma falpoa, exemplo. Ap6s uma série de
atividades de compreensao envolvendo propbe ataesti um texto — por exemplo, um
comentario sobre o contetdo da fabula lida.

Na concepcéo de leitura desenvolvida neste artigescrita deve ser realizada no
mesmo género textual lido, uma vez que as ativeladedesenvolvimento da consciéncia
linguistica, se realizadas no texto tipo A, deveraeninhar a escrita também para escrita de
texto tipo A.

Para o trabalho escolar, cabe entdo sugerir quefesgor observe sempre a relacéo
entre a leitura e a escrita, estando no mesmodgaoexto a amarragdo entre ambos 0s
processos. Esse entendimento pode ser assim efieagai um trabalho de leitura com uma
fabula implica, durante o processo de leitura, anex das marcas linguisticas desse texto,
favorecedor do desenvolvimento da consciéncia istga do leitor e, consequentemente, a
escrita também de uma fabula.

Os conteludos tedricos até aqui expostos poderapiieados em atividades com o
objetivo de tlesenvolvimento da consciéncia fonologica e apremddo da leitura”.

Atividade 1: Rimas
a) Realizacdo da brincadeira “Um, dois...”.
b) ldentificacdo dos pares de rima.
c) Apresentacédo do travalingua “Um, dois...”.

Um, dois...

Um, dois,
feijdo com arroz.
Trés, quatro,
feijdo no prato.
Cinco, seis,
bolo inglés.
Sete, oito,
café com biscoito.
Nove, dez,
comer pastéis.
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d) Organizacao dos pares de rimas e apresentacastifiegtiva.
e) Indicacao das palavras que ndo fazem rima e apagsende justificativa.

Atividade 2: repeticdo de consoante inicial

a) Realizacdo de brincadeira de pular corda, dizeftamgo, foguinho, fogao!”.

b) Continuacdo da brincadeira trocando a consoarg@liniTogo, toguinho, togao!”.

c) Continuacédo da brincadeira criando outras sequ&ndolo, bolinho, bolédo!”.
“Livro, livrinho, livrao!”, “Cesto, cestinho, cest&’.

d) Recuperacao das sequéncias que ficaram na memoria.

e) Indicacao dos sons e das letras que se repetiram.

f) Diante de sequéncias apresentadas, discriminaga@ua apresentam a mesma
consoante inicial e apresentacéo de justificajpeaa as escolhas.

Os fundamentos até aqui expostos podem ser apdicadaatividades com o objetivo
de “desenvolvimento da consciéncia morfoldgica e apreizddo da leitura”.

Atividade 3: limite de palavra
a) Apresentacdo da cantiga “O cravo brigou com a rosa”
b) Entoacado da cantiga pelas criancas segmentanddaasgs com nitidez.
c) Apresentacéo da cantiga com as palavras de castaagiutinadas;

Ocravobrigoucomarosa
debaixodeumasacada.
Ocravosaiuferido
earosadespedacada.

d) Entoacdo da cantiga mantendo a juncéo das palavras.
e) Separacao das palavras, pintando-as com coresrdisr

f) Escrita da cantiga com as palavras separadas.

g) Relato pela crianca das atividades realizadas.

h) Explicacdo pela crianca das razfes de separacialdasas.

Os fundamentos até aqui expostos podem ser apficadaatividades com o objetivo
de “desenvolvimento da consciéncia sintatica e aprendido da leitura”.

Atividade 4: ordem das palavras no verso.
a) Apresentacdo e entoacdo da cantiga.
b) Realizagao de brincadeiras de inverséo de cada.vers
c) Realizacdo de brincadeiras de montagem do veradiagas palavras dadas.
d) Discriminacdo de ordens possiveis e ordens impeissiv
e) Apresentacdo de justificativas para as escolhtesfei

Pirulito que bate, bate.
Pirulito que j& bateu.
Quem gosta de mim € ela.

(eu sou dela gosta Quem.)
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Os conteudos aqui desenvolvidos podem ser apbcactim o objetivo de
desenvolvimento da consciéncia semantica e do apdezrado da leitura

Atividade 5: sinonimia

a)

b)
c)
d)
e)

f)

Apresentacdo de um convite de aniversario.
Ola, amigao!
Venha ao meu aniversario.
Ficarei muito contente!
Julinho.

Observacao de cada palavra e dos seus sentidos.
Levantamento de possiveis substituicdes sinonindieadgumas delas.
Andlise das mudancas de sentido ocorridas.
Julgamento das palavras mais pertinentes paraviteon
Apresentacao de justificativas para as respostissda

Os fundamentos até aqui expostos podem ser apdicadaatividades com o objetivo
de “desenvolvimento da consciéncia pragmatica e apreradido da leitura”.

Atividade 6: texto e situagdo comunicativa

a)

b)
c)
d)
e)

f)

Apresentacéo de dois pequenos bilhetes.

Lu:
Me devolve amanha aqui na aula.
Pati

Pati:
Como fago para devolver teu livro?
Lu

Andlise da situacdo de comunicacdo: quem enviamqueeebe, ordem dos
envios e recebimentos, objetivo, género textuagllanomento.

Observacéao das palavras “aqui” e “amanha” e supbkcagdes de sentidos.
Realizagdo de inferéncias decorrentes dos elemimgosticos.

Levantamento dos efeitos da troca de algumas palavr Lu/Pati, teu/meu,
aqui/la, amanhéa/hoje, devolvel/traz, aula/em casa.

Andlise e explicacéo das repercussdes dessas nasdanc

Os fundamentos até aqui expostos podem ser apdicadaatividades com o objetivo
de “desenvolvimento da consciéncia textual e aprendizada leitura”.

Atividade 7: estrutura textual

a)

b)
c)
d)
e)

Apresentacdo de um conjunto de palavras e expegsEia montagem de um
cartdo de felicitacded/ovo Paula — Izabel — Parabéns pelo teu aniversaride
outubro — Um beijao.

Observagéao das palavras e expressoes.

Realizacéo de inferéncias sobre o género texusdlficando a resposta.
Montagem do cartéo de felicitacdes de diferentedasio

Realizacéo de ilustracdes.



0S LINg,,
QP 23
— 2,

Ry

Anais do IX Encontro do CELSUL
/ Palhoca, SC, out. 2010
b Universidade do Sul de Santa Catarina

CELSUL

2CULO o,

& € g
Nt

7 0q 59°

f) Apresentacao de justificativas para as ilustragdes diferentes montagens

g) Montagem de um cartdo de felicitagbes para umacsitu real que as criancas
estejam vivendo em familia.

h) Montagem de cartdes de felicitacdes para trocae estcolegas.

4. Conclusédo

Este artigo, intitulado “Aprendizado da leitur@ansciéncia linguistica”, foi iniciado
com a exposicao do problema atual sobre o deseramnbriancas e adolescentes em leitura
e 0S movimentos da Psicolinguistica nessa dirgg@artir dai, foi desenvolvido por meio da
exposicao de fundamentos sobre leitura, consci@nciasciéncia linguistica. Na sequéncia,
foi ampliado por meio da apresentacdo de encamiehi@® pedagdgicos aplicando o0s
fundamentos expostos inicialmente.

Considerando a exposicao desenvolvida, cabeidafguns encaminhamentos para a
pesquisa e o0 ensino do tema em questao, confonposieio a seguir:

a) Realizar estudos tedricos e pratisobre consciéncia linguistica tem como
condicéo o aprofundamento de conhecimentos sobszi@ncia.

b) Desenvolver estudos tedricos e praticos saprendizado da leitura tem como
condicéo o alargamento e o aprofundamento das podes sobre consciéncia linguistica.

c) Dispor-se a construgdo de atividades lingidgbedagdgicas para o aprendizado da
leitura supBe dispor-se ao reconhecimento de sudigdn de hipotese e de sua dependéncia
do desenvolvimento das diversas areas do conhettimen

d) Envolver-se com a tematica aqui em questaceedigprofessor e do pesquisador
um posicionamento favoravel a interdisciplinaridade

e) Contribuir para a solucéo dos problemas agocados exige da Psicolinguistica a
abertura especialmente para as Neurociéncias.

Finalizando a presente exposicdo, dada a compléeido problema aqui focalizado e
das implicagBes para o desenvolvimento individugbeial, cabe fazer um chamamento a
reflexdo e a acdo de todos que estado a ele virasulad
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