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PLANO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
DO ESTADO DO PARANA (PDE): UMA ANALISE REFLEXIVA SO BRE
ESTE PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA*

Ménica LOPES
Vivian Uno LUNARDI#**

ABSTRACT: This article aims to analyze the documémith involves the process of creation of the seur
political and pedagogical fundamentals of prograndahe objectives of the PDE program. The reasorthis
research were a) verify how does the program sianglation to the importance of reflection of tteacher?;
b) how does the program stand in relation to thermxtion between theory and practice?; c) how dbes
program stand in relation to the importance of teacccontinued education? It was concluded thatptogram
of PDE encourages teachers to reflect on their @nactice, however, it doesn’t mention how it sholoiéd It
was, also, concluded that the program gives impuntato the connection between theory and practickthe
program encourages the connection among teachdrg,participate in the PDE, and the universitiespnaer
to share knowledge.

KEY-WORDS: teacher continued education; reflexijwereach; theory-practice; PDE.

1. Introducéo

Desde a década de 70, a area de formacgédo de prefess bastante discutida. No
Brasil, podemos destacar alguns autores que trdémte tema, tais como Gimenez (2002 e
2003); Mateus (2002), Abrahao (2002); Magalhae842@entre outros.

Neste trabalho, voltamos nossa atencdo ao PDE oPten Desenvolvimento
Educacional), do estado do Parana, oferecido petaetiria de Educacdo do Estado em
parceria com o MEC, para trazer os profissionaisdiecacédo a universidade, a fim de que se
envolvam em projetos de pesquisa e, dessa fornilitame e melhorem sua pratica
pedagogica. Desejamos verificar se 0 programa adotaabordagem reflexiva de formacgéo
de professores e como estd estruturado o progr&fa Para tanto, nos embasaremos nas
seguintes perguntas de pesquisa. a) como 0 proggarpasiciona em relacdo a importancia
da reflexdo do professor? b) como o programa sieipoa com relacdo a ligacdo entre teoria
e pratica? c) como 0 programa se posiciona emaelacimportancia do professor possuir
formacgao continuada?

Para isso, verificamos o0 documento que envolve rocgsso de criacéo,
fundamentacdo politica e pedagdgica do programéjetivios do programa de formacao
continuada do estado do Parana — PDE.

*Este artigo é resultado de leituras desenvolvitaslisciplina “Modelos e praticas reflexivas nanfagdo do
professor de lingua estrangeira” do programa ddratesem Estudos da Linguagem da Universidade &stad
de Londrina.
“Aluna especial do programa de pés graduacdo enddstda Linguagem da Universidade Estadual de
Londrina. Email para contato: lopesmonica@bol.com.b

Mestranda do programa de pds graduacdo em Estladdsnguagem da Universidade

Estadual de Londrina.
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2.Contextualizacéo

Essa pesquisa foi baseada em dados presentesuraido do programa de formacao
continuada PDE do estado do Parana iniciado em,288ilo parceiros a Secretaria de
Estado da Educacéo, a Secretaria de Estado dai&idecnologia e Ensino Superior, que
instituiram o Programa de Desenvolvimento Education PDE, como uma politica
educacional inovadora de Formacao Continuada ddésssioras e professores da rede publica
estadual. O PDE prop6e um conjunto de atividadgamcamente articuladas, definidas a
partir das necessidades da Educacao Basica, eugaga ho Ensino Superior a contribuicdo
solidaria e compativel com o nivel de qualidadeeel® para a educagdo publica no Estado
do Parana.

O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDtegiado as atividades da
formacdo continuada em Educacdao, disciplina a pcdmao professor para o Nivel Il da
Carreira, conforme previsto no Plano de Carreirddgistério Estadual, Lei Complementar
n° 103, de 15 de marco de 2004. O programa, portssrh como objetivo proporcionar aos
professores da rede publica estadual subsidiosdeetodolégicos para o desenvolvimento
de acOes educacionais sistematizadas, e que resrtteedimensionamento de sua pratica.

A orientacdo Pedagogica esta fundamentada nosigidacducacionais da SEED e
nas Diretrizes Curriculares da SEED.

3.Fundamentacéo Teodrica

Concepcdes sobre o processo de ensinar tem pgssadonstantes transformacdes
diante das quais o professor se vé obrigado a mad&rma que ele ensina. Essas
transformacdes vém ocorrendo exatamente pelas maslao mundo ao redor da educacgao.
O ensino ja passou pelas correntes filoséficasadoimdustrialismo, pos liberalismo e, mais
recente, passa pelas correntes filoséficas do maEmismo.

Para Hargreaves (1993), no pés-modernismo, o sertorna incerto, dando espacos
para novas transformacdes, sendo que elas ocoeemadeira muito rapida. E exatamente
por sofrer grandes transformacfes na visdo do hoswdme o mundo que 0s contextos no
pds-modernismo séo conflituosos. O autor acresagudaa troca do certo para o incerto,
ocorridas no pos-modernismo, é proveniente de alfatores, tais como: as informacdes sédo
espalhadas muito rdpidas globalmente; o aumentmigeacdo multicultural e as viagens
internacionais acarretam em diferentes crencapaizes onde elas acontecem. Os conflitos
ideoldgicos, a diminui¢cdo da credibilidade do caitnento cientifico causam implicagdes no
mundo da educacéo e, consequentemente, no tratmfirofessor (HARGREAVES, 1993).

Diante das transformacgfes, ocasionadas pelo posfmistho, é que os professores
observam uma necessidade de refletir sobre a fooma ensinam, observando as adaptacdes
necessarias. Por isso, a necessidade pela bustaad®rmacdo continuada se tornou maior.
Sobre formacgéo continuada, Marques (2004), argiangum esse tipo de formacgéo propicia
uma troca de conhecimento entre os professoresegpaco para uma reflexdo coletiva,
objetivando o aperfeicoamento do ensino.

O processo continuo de formacao, a pesquisa atatoacom outros profissionais da
area devem fazer parte da vida de cada professquedhe permite refletir sobre a sua
pratica. Magalhaes (2001, p.244) nos aponta “goneoesso reflexivo da pratica pedagodgica
envolve, também, a capacidade de metacognicaogjay & olhar para si mesmo, para o
processamento do seu proprio conhecimento”.
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Sabe-se que diferentes concepcdes de reflexaoidénfosmuladas de acordo com a
dimensé&o ontoldgica de como o conhecimento, nauBEscg visto como contribuinte para a
formacdo de professores. Fazemos uma discussé® aobiferencas entre a teoria de Schon
(1987), Akbari (2007) e Grimmett (1988). Em seguidiscutimos a necessidade de se ter a
integracdo entre a teoria e a pratica quando kallra com a reflexdo (PIMENTA, 2002).

Primeiramente, Schon (1987) argumenta que muitalibaque aprendemos fica
armazenado em nossa mente de modo internalizaaofads com que a pratica dessas acoes,
ja internalizadas, seja espontanea, simultdnea @memo que vemos a necessidade de
praticar tais acOes. Para esse tipo de acdo, @88, p. 25) da o nome d@mowing-in-
action Um exemplo que poderiamos dar é o aprender a dedaicicleta, pois uma vez que
aprendemos, ndo ha mais a necessidade de alguémastsr como nos equilibramos na
bicicleta. O autor também enfatiza que quando qaatos acbes que se enquadram no
knowing-in-actionja sabemos quais consequéncias tais acdes teraentdlioto, por algum
motivo (mudancga no contexto, por exemplo), hA mdoseam que essas consequéncias, ou
efeitos, ndo sdo as que esperamos. Assim, a pessanprofessor, no caso desse artigo,
precisa refletir para corrigir os efeitos nao eages.

Para Schon (1987), a reflexdo pode ser feita no entonque a pessoa observa que
houve um efeito ndo esperado de uma acéo, ou modeit em outro periodo. Assim, o
autor define dois tipos de reflexadoreflection-on-actione reflection-in-action A primeira
Schon (1987, p. 26), denomina como sendo um momgosterior a uma acao em que
pensamos sobre o efeito ndo esperado dessa aed@itamads descobrir “como nossa dcao
pode ter contribuido para este efeito ndo esperado”

A reflection-in-actioné argumentada por Schon (1987, p. 26), como s&atletir no
momento que se observa que a acao obteve um rémtesperado”. O autor salienta que a
reflection-in-actiontem uma funcao critica para que possamos recanag@stratégias a fim
de que os efeitos voltem a ser positivos para adgleterminado contexto.

Ao transpor a teoria sobreflection-in-actionao contexto de ensino, temos que, esta,
ocorre quando os professores se deparam com ®BIgo@ eles experienciam e que contém
um elemento de surpresa. Neste momento, o professgata situacdes ja vivenciadas no
passado e tenta dar uma nova solugéo para o nsgaeparado.

Para Grimmett (1988), a reflexdo ocorre a partiugha situacao experienciada, isto €,
nao se pode conhecer sem agir e ndo se pode agicseecer. A reflexdo, entdo, ocorre
quando ha um estado de conflito. Grimmett (1988&m argumenta que surge sempre uma
consequéncia através da reflexdo. Tal consequé&ciade mudar determinada atitude; a
reflexdo seria uma tentativa de resolver um probalemcial. Para Grimmett (1988), a
reflexdo envolve um rigoroso teste de sugestoésréincias) feitas através da mente. A partir
disso, o praticante escolhe a melhor sugestaogpanaa acao.

Akbari (2007, p.196), se baseia na definicdo de &esobre reflexdo. Como mostra o
autor, “para Dewey, reflexdo é uma pratica a geslilitara na profissionalizacdo do campo e
€ um meio para controlar ‘a acdo que € meramepitiga, cega e impulsiva™. Akbari
(2007) afirma que quando se engaja na reflexdom® se os professores estivessem em uma
missao social, repensando nas atitudes para a maalloocomportamento da sociedade. O
autor também salienta que a reflexdo € uma atieidatuitiva, ndo racional, a qual os
praticantes se envolvem no processo de dar novuglee para as incertezas do ato de
ensinar.

A grande discussdo que surge quando se trabalha aeffexdo, é que, apesar desta
ser a ligacdo entre a teoria e a pratica, muitassyeo professor ndo consegue lidar com os

! No original, Schén (1987) utiliza o terrknowing-in-action
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problemas de sala de aula por falta de conhecimentao. Isso pode provocar duavida no
préprio professor por ndo saber se a forma comperiea € mesmo um ato de reflexéo.

Como salienta Pimenta (2002), o saber do profesdor € formado apenas pela
pratica, mas € também nutrido pelas teorias daagdoc Por isso, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dottasjde variados pontos de vista para
uma acgdo contextualizada, oferecendo perspectieasndlise para que os professores
compreendam o0s contextos historicos, sociais eraigt Nas palavras de Pimenta (2002,
p.26),

o papel da teoria é oferecer aos professores mtinsge de andalise para
compreenderem 0s contextos historicos, sociaisureis, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sualate docente, para neles
intervir, transformando-os’

Quando se trabalha com a reflexdo, € necessarewvaivo contexto que o professor
esta inserido. Desta forma, o professor, quandeteetem a possibilidade, também, de ver as
restricdes impostas pela pratica institucional mr®. E necessario entender, além disso, que
a escola ndo é homogénea e os professores ndoas@ivog. Desta forma, é preciso
considerar como os professores podem manejar pa@xeg interacao entre seus interesses e
os valores e conflitos que a escola representa pathor entender que possibilidades a
reflexdo critica pode ter no contexto escolar.

4. Procedimentos de andlise

Esta pesquisa é qualitativa de natureza interpristat De maneira geral, 0 que
caracteriza o interpretativismo, de acordo com Sty (2003) € que o0s interpretativistas
consideram a agdo humana como sendo significatibaoSonto de vista epistemoldgico, os
interpretativistas compartiliham o desejo neo-kaotiade enfatizar a contribuicdo da
subjetividade humana para o conhecimento, semfisacria objetividade do mesmo. O
significado que o interpretativista reproduz owrestroi € considerado o significado original
da acdo. O interpretativista leva em consideraggmmento histérico onde a acao foi feita e
permite que haja outras interpretacdes e ndo aaasédsua a Unica correta.

O corpus escolhido para essa pesquisa, foi 0 documentoralgrgma de formacéao
continuada PDE que envolve o processo de criaggddamentacéo politica e pedagdgica do
programa e objetivos do progrma de formacdo coatiaudo estado do Parana — PDE. O
programa tem como objetivo proporcionar aos professda rede publica estadual subsidios
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento des@iucacionais sistematizadas, e que
resultem em redimensionamento de sua praficdocumento foi lido varias vezes para que
pudéssemos observar sua elaboragdo quanto aogoaspelacionados as perguntas de
pesquisa deste artigo.

5. Andlise dos dados

Segundo os documentos que orientam este prograata;se de uma politica de
educacgédo continuada e de valorizacdo dos professlareéede Publica Estadual, o qual foi
idealizado pelo governo durante a elaboracdo dwple carreira do Magistério em 2003, se
concretizando em 2007, devido a preocupacédo coonn@afao e progressédo da carreira dos
educadores. O programa envolve a SEED, SETI e hssthBuicbes de Ensino Superior
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estaduais (UEL, UEM, UNICENTRO, UNIOESTE, UPG) adunstituicbes federais (UFPR
E UTFPR).

Os beneficiados desse programa de formacao codtrsé os professores do Quadro
préprio do Magistério — (QPM), que se encontramniel Il, classe 11 da tabela de
vencimento do Plano de Carreira, os quais saoledoslatravés de processo seletivo anual e
apos a conclusdo do curso tém o direito a prompedia o nivel Il classe |, conforme
regulamenta o artigo 21 do Capitulo VIl — PlandcCdereira.

O PDE prop0e atividades articuladas que foram dieftna partir das necessidades da
educacao basica. Diante desta proposta o profegsafasta totalmente de sua funcéo de
professor no primeiro ano, com direito aos proverdo25% no segundo ano. Quando o
professor inicia o curso, ele precisa elaborar uand®de Trabalho em conjunto com o
professor orientador de uma instituicdo de ensinowada ao PDE.

O Plano de Trabalho constitui uma proposta devetgdo na realidade escolar, a ser
estruturada a partir de trés grandes eixos: a ptagte estudo — que sera desenvolvida ao
longo de dois anos -, a elaboracdo de materiali@tico(s) — para uso nas escolas - , e a
orientacdo de Grupo(s) de Trabalho em Rede — quelveno conjunto dos professores da
rede publica estadual.

Para a realizacdo dessas atividades, o professé& éHra em contato com o
orientador de uma das instituicdes de Ensino Smipeai para receber orientacdes, cursos
gerais e especificos a sua érea através de apaofemto tedricos, encontros gerais,
teleconferéncias e participacdo em eventos.

O programa, de acordo com o item “Informacdes igef@DE/SEED-PR, visa o
retorno do professor as atividades académicas de asela de formacdo inicial para
proporcionar subsidios teéricos metodolégicos mardesenvolvimento da elaboragdo do
plano de trabalho, materiais didaticos e no firmkdrso o artigo cientifico. Também tem o
objetivo de fazer o professor refletir de maneiritioca e ndo apenas ser um executor de
regras.

Segundo Akbari (2007), o professor reflexivo sadaele que examina a sua propria
acao, que tenta, por exemplo, pensar em idéias ddimelhorar suas aulas. Pela proposta do
PDE, o professor deve refletir sobre os conheciosetedricos propostos para a elaboragéo
dos materiais para uso nas escolas, onde o espsfiadmudancas qualitativas na pratica
escolar.

Verificamos, também, que o professor sai da radmaala de aula para se dedicar ao
curso, elaborar o projeto de intervencédo pedagpgicaal o levard a refletir sobre a situacéo
problema encontrada em sua pratica. Dessa mapedamos dizer que o professor teria uma
oportunidade para fazermreflection-on-actionproposta por Schon (1987), pois ele faria uma
reflexdo em um periodo posterior ao efeito ndo resiee da acdo em sala de aula, ter
ocorrido.

Sobre a pratica, Pimenta (2007) menciona que or sib@rofessor ndo é formado
apenas pela préatica, mas é também nutrido pelaadeta educacdo. Por isso, a teoria tem
importancia fundamental na formacdo dos docentas,dnta sujeitos de variados pontos de
vista para uma acdo contextualizada, oferecendepgetivas de andlise para que o0s
professores compreendam o0s contextos historicosigisoe culturais. Isso pode ser
comprovado nos objetivos do curso do PDE que s@popcionar o retorno do professor aos
estudos tedricos, tendo como resultado a produg@michecimento e a melhora no ambiente
escolar.

Esta preocupacao entre teoria e pratica, previstgprograma do PDE, facilita o
préprio professor a refletir, pois, desta maneidta,tera um foco a seguir. Porém, o que se
observa € que, mesmo com esse incentivo a reflex@m,& mencionado, em nenhum
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momento nos documentos, qual teoria sobre reflexamfessor deveria seguir, sendo, esta
iniciativa, portanto, do préprio professor.

Observamos, ainda, nos documentos, na parte quefese aos objetivos, que os
subsidios tedrico-metodolégicos que sao oferecidos professores, podem permitir a
reflexdo dos mesmos. Como se sabe, a reflexdoilmanpara que o professor consiga
melhorar sua propria pratica a partir do momente ele consegue discernir se o que ele
adota em sala de aula é condizente com as neadssidas alunos ou ndo. Junto com a
reflexdo, como ja dito por Pimenta (2002), é imgaig levar em consideracdo o contexto de
sala de aula e a estrutura que a escola oferege paética do professor.

Sobre o tema formacg&o continuada, como destacaudar®004), esta possibilita a
articulacéo entre a atuacédo do professor na sa#lldee 0 espaco para a reflexdo coletiva.
Sendo assim, verifica-se que o programa PDE cespaco para o professor dialogar com o0s
demais professores. No segundo ano de curso, quapiadessor aplica o material elaborado
a partir do problema levantado por ele mesmo paedeade aula, a reflexao coletiva também
acontece quando ele repassa aos professoresgaartes do curso GTR (grupo de trabalho
em rede) o resultado de seu trabalho.

6. Conclusao

Este artigo teve como objetivo verificar como estdruturado este programa de
formacdo continuada, tendo como perguntas de [EEscaj Como 0 programa se posiciona
em relacdo a importancia da reflexdo do profesdgrepmo o programa se posiciona com
relacdo a ligacdo entre teoria e pratica?; c) commograma se posiciona em relacado a
importancia do professor possuir formagéo contia@ad

O corpus de analise foi o documento que envolve rocgsso de criacao,
fundamentacdo politica e pedagdgica do programéjetivios do programa de formacao
continuada do estado do Parana — PDE.

Concluimos que o programa PDE pode ser conside@ioo um ensino que da
oportunidade para o professor participante reflEtitretanto, ndo oferece nenhum suporte
tedrico para que o professor possa refletir quad@r necessério. Isso caracterizou como
sendo do professor a iniciativa para estudar owriEntador, vinculado a instituicdo de
ensino, de promover essa oportunidade e servutdepara auxiliar o professor.

Sobre a importancia da formacédo continuada, varni@s que 0 curso promove a
importancia desse tipo de formacao para que ogsofendo se distancie da academia e possa
ter o convivio para, sempre, atualizar-se. Mas d&iga muito evidente a real importancia
disso, apenas menciona que 0 programa produz peig® na carreira e melhoria na
qualidade da educacéo oferecida a milhares decasajovens e adultos das escolas publicas
do Parana.

Através dessa pesquisa, gostariamos de deixar mosgabuicdo, para que este
programa de formacgdo continuada seja oferecido &amhbos professores em inicio de
carreira, visto que 0 curso se preocupa com a fgimgermanente das educadoras e
educadores.

Por fim, este artigo esclarece que a analise i@ ®m base nos documentos do PDE
e, portanto, outras pesquisas podem ser feitas ,cpproexemplo, com professores que
estiveram ou estdo engajados nesse programa.
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Anexo: Documento que envolve o processo de criacafyndamentacdo politica e
pedagdgica do programa e objetivos do curso de foagdo continuada do estado do
Parana — PDE

O que é o PDE?

E uma politica publica que estabelece o didlogoeens professores da Educagio
Superior e os da Educacgdo Basica, através de atssdteodrico-praticas orientadas, tendo
como resultado a producéo de conhecimento e muslangitativas na pratica escolar|da
escola publica paranaense.
O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDiegiado as atividades da formagao

continuada em Educacdo, disciplina a promocao dtegsor para o Nivel Ill da Carreira,

conforme previsto no Plano de Carreira do Magistesgtadual, Lei Complementar n° 103, de

15 de marco de 2004

Informacdes gerais sobre o Programa de Desenvolvemto Educacional
PDE/SEED-PR

A Secretaria de Estado da Educacdo, em parceriaac@acretaria de Estado |da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, instituirogpama de Desenvolvimento Educacignal
— PDE, como uma politica educacional inovadoraa@enic¢cdo Continuada das professoras e
professores da rede publica estadual. O PDE pnemdeonjunto de atividades organicamente
articuladas, definidas a partir das necessidaddsddaacao Basica, e que busca no Ensino
Superior a contribuicdo solidaria e compativel comivel de qualidade desejado para a

educacao publica no Estado do Parana.
Idealizado durante a elaboragcdo do Plano de Carrdv Magistério (Le

Complementar n. 103, de 15 de marco de 2004), tr plas reunides conjuntas entre| 0s

gestores da SEED e os representantes do Sindiocatprdfessores, o PDE toma forma ¢ se
concretiza neste ano de 2007, para produzir preg@essna carreira e melhoria na qualidade
da educacéo oferecida a milhares de criancas,avadultos das escolas publicas do Parana.

O Programa, que prevé avancos na carreira e tenmgoplara estudos, demonstra

a

justa preocupacao com a formacgéo permanente daadsias e dos educadores e com o real

aprendizado de nossos estudantes. Este prograrestudios terd duracdo de dois anos:

no

primeiro ano, o professor PDE sera afastado deauadades em 100% e, no segundo ano,

em 25%.

A parceria com as Instituicdes Publicas de EnsinpeBor do Parana decorre |da
percepcao de que a esséncia do Programa encagoaa@cia na reflexdo pedagogica critica
nelas produzida. Dessa forma, acreditamos que estaonstruindo um Programa due
ultrapassa os limites da acdo proposta, pois “abiuma real integracdo entre a formacéo
inicial e a formacdo continuada dos egressos dgugec#io, que podera resultar em outras

parcerias ainda mais promissoras

Esse novo modelo de Formacao Continuada visa priopar ao professor PDE| 0

retorno as atividades académicas de sua area aadao inicial. Este sera realizado,| de
forma presencial, nas Universidades publicas dadéstdo Parana, e, de forma semi-
presencial, em permanente contato do professor &idiE os demais professores da rede
publica estadual de ensino, apoiados com o0s sgpddenoldégicos necessarios |ao

desenvolvimento da atividade colaborativa.

O professor PDE iniciard suas atividades nesse mmemesso de Formaggo
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Continuada elaborando um Plano de Trabalho em otmjcom o professor orientador das

IES. O Plano de Trabalho constitui uma propostantgvencéo na realidade escolar, @

ser

estruturada a partir de trés grandes eixos: a ptapgte estudo — que sera desenvolvida ao

longo de dois anos -, a elaboracdo de materiai@g&tico(s) — para uso nas escolas - ,
orientacdo de Grupo(s) de Trabalho em Rede — queveno conjunto dos professores
rede publica estadual.

Este programa, de carater inter-institucional, &mevoa SEED, SETI, as cing
e

Instituicbes de Ensino Superior estaduais (UEL,UEIMJCENTRO, UNIOESTE e UEPG)
as duas instituicoes federais (UFPR e UTFPR).

ea
da

O PDE destina-se a atender 44.400 professoresdeaestadual de ensino de forma

indireta, por meio dos Grupos de Trabalho em Redgediretamente, 1.200 professqg

res

pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério — Q®MEl 1, Classe 11, em pleno exercicio

de suas atividades, visando a sua promocéao ao Nivadnforme dispde o Plano de Carre
dos Professores da Rede Publica de Ensino do Pdran€omplementar n. 103, de 15
marco de 2004).

O primeiro processo de selecdo ao PDE ocorreu @&, 20m o objetivo de suprir gs

1.200 vagas distribuidas em dezessete areas daresua saber: Portugués, Matemat
Geografia, Historia, Ciéncias, Educacao FisicacBdao Artistica, Fisica, Quimica, Biolog
Filosofia, Sociologia, Pedagogia, Linguas EstraageiModernas, Educacdo e Traba
Gestao Escolar e Educacao Especial. Prevé-se pooselketivo anual, a partir de 2007, cg
forma de ampliar o ingresso no Programa.

Objetivo

Proporcionar aos professores da rede publica edtadbsidios teérico-metodoldgic
para o desenvolvimento de acbes educacionais siSramias, e que resultem
redimensionamento de sua pratica.

Proposta Pedagdgica do PDE

A orientacdo Pedagogica esta fundamentada nosigpaaceducacionais da SEED
nas Diretrizes Curriculares da SEED. (nota de rédfgzer)

Quem pode participar?

O PDE se destina aos professores do Quadro PrdpriMagistério — QPM, que
encontram Nivel I, Classe 11da Tabela de Venciosedbd Plano de Carreira.

Os meios

O Programa de Desenvolvimento Educacional - PDEeoéga cursos e atividades
modalidades presencial e a distancia e disporabdliapoio logistico e meios tecnologi
para o funcionamento do Programa.

Afastamento

O professor que ingressar no PDE tera garantidoetiacda afastamento remunera
de 100% de sua carga horéria efetiva no primeiooeatte 25% no segundo ano do Progra

Este afastamento € regulamentado petalucdo n° 4341/2007.
Aproveitamento da Titulagcéo
A titulacéo dos cursode mestrado e/ou doutorado serdo aproveitadosapaiveenca

ira
de

ica,
ia,

ho,
mo

0s
EMm

) e

nas
COS

do
ama.

O

da certificacdo do PDE, nos termos da Lei Compleéaner® 103/04, Art. 11, inciso IV
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