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PROBLEMAS DE LINGUAGEM EM CRIANCAS COM DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM (DAP): RELACOES COM O DEFICIT ESPEC IFICO DA
LINGUAGEM (DEL) E O DESENVOLVIMENTO DA TEORIA DAME NTE*

Wanderson Ferreira BOMFIM

ABSTRACT: The aim of this article is to present lihguistic performance of 30 children with leargin
impairment in order to verify in which ways thesificllties might be equivalent to characteristm®sented in
Specific Language Impairment children. The perfarogof 30 children with and without learning impagnt,

of low economical background and age by 6 yearswdd evaluated at a public school in Distrito Fealer
Brazil. The results show that the performance dfdoén with learning impairment was lower comparsg

children without learning impairment. The resultslicates linguistics difficulties shared with Sgiedianguage
Impairment, even though the effect of the testedmrindependent of linguistic variable manipulatedint to a

worse performance of the group of children withriéiag impairment. The result of false belief taflows that
the group with learning impairment has difficulty foreseeing the action of a character from a faisdief

attribution.

KEYWORDS: Learning Impairment; Specific Learningdinment; Language Assessment; Theory of Mind.

1. Introducéo

A grande maioria das criangas desenvolve habilglageproducédo e compreensao
da linguagem de forma natural e espontanea ducanpeimeiros anos de vida, a tal ponto
gue se poderia esquecer a real complexidade dorsist ser dominado ante a diversidade
das linguas humanas. Observa-se que, ja aos wésdanidade, criancas sdo capazes de
compreender e de formular enunciados linguisticesuteirados de acordo com as
propriedades que caracterizam a lingua de sua ¢daue Ao atingir a idade escolar, ja
internalizaram as propriedades da gramatica daudingm questdo, além de terem
construido um vasto vocabulario. A ndo ser porirdises de ordem semantica ou
pragmatica, por estruturas gramaticais que sejaaulipees da lingua escrita e pela
extensao do léxico, que tem ampliacéo indefiniddwemgdo de conhecimento em diferentes
dominios, a lingua de uma crian¢a de cinco anddatie equivale & de um falante adulto.
Sendo assim, isso significa que as propriedadesdgtieem a lingua materna, no que
concerne ao seu sistema fonologico, sua morfoleggau modo de organizacao sintatica,
sao identificadas pela crianga nos primeiros aroddh.

Uma parte delas, no entanto, apesar de ndo apeseficiéncias em testes de
inteligéncia ndo verbal e ndo possuir problemas gpesam repercutir no dominio da
lingua, ndo segue o padrdo de desenvolvimentoisiigdl normal. Caracterizam-se por
possuir um déficit de linguagem. Por outro ladoarglo uma criangca apresenta baixo
desempenho escolar, pressupde-se que tenha ‘paxblel®m aprendizagem’ que séo,
normalmente, associados a ‘problemas de linguagéletessaria se faz, entdo, uma
distingcdo entre estes dois tipos de problemas:eopgule ser chamado de Dificuldade de

! Os resultados reportam parte de dados obtidosissarthcdo de mestrado defendida em 2008 na Ramtifi
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIGY) srientagdo de Leticia Maria Sicuro Corréa, amue
expresso eterno agradecimento.
" Universidade de Brasilia - UnB.
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Aprendizagem, que abrange diferentes dominios dgaig#@o, doravante (DAp) e o Déficit
Especificamente Linguistico ou Especifico da Lirgpm, doravante (DEL), que pode ser
considerado como especifico do dominio da linguaapetar diretamente a aquisicdo da
gramatica da lingua em questdo. Contudo, veremea alistin¢cdo entre estes déficits nem
sempre se mostra tdo simples na hora de um podsagelostico.

O DEL é uma sindrome que envolve diferentes aspelatdinguagem, mantendo-se
os demais dominios da cognicdo preservados (cfré€or2006).Trata-se de uma
manifestacdo primaria, ou seja, ndo advém de pr@dele outra natureza que repercutam
na linguagem. Manifestacdes secundarias, por stiaegtio presentes em diferentes tipos
de sindromes, afetando as areas auditiva, neucaldéginocional e/ou cognitiva da criancga.
Dentre as fontes de manifestacdes secundariasn-séa autismo, déficits auditivos,
bloqueios emocionais, lesdes cerebrais, afasiagiratits, neurose, perturbagdes motoras,
problemas no aparato fonoldgico, retardos mentaentaados, Sindrome de Down,
Sindrome de Williams, dentre outros. Quando umdestacurado é feito, e se excluem
todos os problemas acima citados, a crianca é aitignda como portadora de DEL. O
diagnostico do DEL é, portanto, sempre um diagodsde exclusdo. Tem sido observado,
no entanto, que criancas que se enquadram no perflDEL podem ainda manifestar
dificuldades no desempenho escolar a despeito dereot pontuagédo indicativa de
normalidade em testes de inteligéncia ndo verbairé@, 2002).

No DAp, a crianca apresenta ndo sO problemas dendgagem, como de
comportamento, de linguagem e psicomotricidadegrafando de modo lento e, portanto,
ficando, muitas vezes, aquém de um desempenho aodio@hconsiderado como minimo.
Contudo, é preciso ressaltar que a crianca DAPéndeficiente e, de acordo com Fonseca
(1995, p.96), “[...] possui um potencial normal qnéo € realizado em termos de
aproveitamento escolar.” Ainda, segundo o mesmoraatDAp pode ser consequéncia de
trés processos (1995, p. 104): disfuncéo cereleralada, congénita ou adquirida; interagao
hereditariedade-meio; disfuncdo social ou educatioNdo ha, contudo, um teste ou
instrumento de avaliagdo preciso para se diageoste&uma crianca € portadora de DAp.

Além de as fronteiras entre ambos os déficits rapstn-se, em muitos casos,
difusas, ha ainda questbes a serem discutidas ajuantatureza dos problemas de
linguagem: Que habilidades linguisticas estariamprometidas no DEL e no DAP? Que
manifestagcdes coincidem e se distinguem em ambcasos?

E importante ressaltar que, enquanto cada vez osajroblemas lingiiisticos de
criancas DEL s&o identificados e mostram-se pdatimente evidentes na morfologia e na
sintaxe, sendo dependentes de operacOes de casivareente alto (Jakubovicz, 2006), os
problemas de linguagem de criancas DAp sdo apesientde modo genérico (Fonseca,
1995). Logo, identificar que aspectos da linguadouprocessamento linguistico afetam
criancas DAp é crucial como base para medidastdevencéo efetiva.

Outro ponto primordial a ser discutido no desenveénto cognitivo da crianca é a
aquisicdo de uma Teoria da Mente, doravante Tadl seja, a habilidade de atribuir
estados mentais (intencdes, crencas e emocdegn@seio e aos outros, entendendo que
estados mentais podem causar determinados comgaitt@sne que, portanto, podem-se
prever determinados tipos de comportamentos ar pletuma teoria acerca dos estados
mentais (Premack & Woodruff, 1978). E esta teorige qios permite, por exemplo,
compreender que alguém pode ter crencas falsaspape ser enganado, que pode ter

2 A abreviatura ToM, oriunda d&heory of Mingd em inglés, serd aqui utilizada por ser de amplo na
literatura.
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pensamentos e idéias diferentes dos de uma owdgsagegpensamentos e idéias que podem
contradizer a realidade.

Imaginemos como seria nosso dia a dia se naonasseapazes de interpretar desejos
e intencdes ou de prever nosso proprio comportamentdos que nos rodeiam. Poderiamos
relacionar-nos socialmente sem essa capacidade@/ehmente, ndo.

Com a finalidade de desvelar a natureza dessédaala, surgiram, na psicologia do
desenvolvimento, trabalhos que investigam hipoOtesegsse respeito. Whiten (1991)
denominou a ToM como “leitura quotidiana da men{gtveryday mindreading)O
conhecimento da mente, ou seja, daquilo que étmvasubjetivo, ndo observavel em cada
um de nos € inerente & nossa propria existénoialio, portanto, questionarmos como tal
conhecimento vem a ser parte de nés e, também, osrseres humanos desenvolvem esse
conhecimento. Varios pesquisadores, nas Ultimasdadée dirigiram seus esforcos nessa
direcdo. O resultado disto foi o surgimento de iafos estudos, tanto empiricos, coletando
evidéncias, quanto teodricos, criando modelos exidios. E, portanto, sobre como esse
conhecimento emerge que as pesquisas dos desemeotistas, cognitivistas, filésofos da
mente, especialistas em autismo e dos primatossgiétn se concentrado.

Véarios pesquisadores tém demonstrado interesse neastigar a relacdo entre
linguagem e ToM (Astington & Jenkins, 1999; deligis & de Villiers, 2000, 2003; Jenkins
& Astington, 1996; Shatz, 1994). Pressupde-se qua unvestigacdo da linguagem que as
criancas utilizam para se referir a estados mergaderia, em principio, prover dados
importantes a respeito do processo de aquisicaordeteoria da mente. Contudo, ainda ha
divergéncias sobre o papel da linguagem no deseameamto da ToM, ou mais precisamente,
sobre quais aspectos da ToM seriam influenciaddés Ipgguagem e de que forma essa
influéncia € exercida, particularmente, no que eame ao desenvolvimento de conhecimento
e habilidades linguisticas pertinentes a producaoccempreensao de sentencas completivas
(Miller, 2004). Alguns estudos tém apontado pardicwidade de criancas DEL no que
concerne ao desenvolvimento da ToM. Por outro latig € claro se poderia haver
dificuldade de desenvolvimento de ToM em casosAlp.D

O presente artigo consiste em mostrar em que edabilidades linguisticas
reconhecidamente afetadas em casos de DEL, ou hance de serem afetadas, estariam
comprometidas no quadro do DAp e em que medidagasg que ao ingressar na escola
revelam dificuldades de aprendizagem apresentaiignma defasagem, em comparagdo com
seus pares, no desenvolvimento da ToM.

2. DEL, DAp e ToM

Estudos com criancas portadoras de déficits deidigem ndo sdo recentes. Em 1822,
Gall descreve casos de criancas com problemas ndgialjem e auséncia de outras
deficiéncias, 0s quais ndo se encaixavam nas casguinicas até entdo conhecidas. Séo
criangas de inteligéncia aparentemente normal ebmarcompreenséo, contudo se expressam
com dificuldade. Para o pesquisador, esse problefica estaria relacionado a uma ma-
formacdo dos o6rgdos vocais, nem a “um” déficit twmli(Gall, 1835apud Jakubowicz,
2006). Ao longo do século XIX, apés essa publicagdonumero consideravel de estudos de
casos surgem. Os autores enfatizavam a preservbgaoteligéncia néo-verbal eutput
extremamente limitado. Contudo, a terminologiaizgda, ao longo dos anos, nos trabalhos
desenvolvidos com criancas portadoras de défiaitslimguagem mostrou-se altamente
variada. Termos, tais comafasia congénitgVaisse, 1866) @udio-mutisma/Coen, 1886)
passaram a ser utilizados. Em torno de 1960, apavetermo disfasia (Inhelder, 1963;
Ajuriaguerra et al., 1965; Weiner, 1969), no quakefixo “dis-" substitui o prefixo “a-” para

3



Ry

0S LINg,,
QP 23
— 2,

.
CELSUL

Anais do IX Encontro do CELSUL
Palhoca, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina

S 0q 50°

2CULO p,
o € o
Z

melhor ressaltar o aspecto de que a ordem em quedtise caracteriza pela auséncia de
linguagem, porém por sua utilizacdo deficitarisséson, 1972). Apenas, no inicio dos anos
80 o termoSpecific Language ImpairmeELI), introduzido por Fey e Leonard, permite
englobar o maximo de desordens que respondem Rigdefipor exclusdo, e reserva-se o
termo disfasicospara as criancas que sofrem desse déficit. Enuguods o termo Déficit
Especificamente Linguistico ou Déficit Especifia ldnguagem (DEL), sédo, atualmente, os
mais utilizados na literatuta

Enquanto no DEL existe um problema de ordem gemétige parece afetar
especificamente o dominio da lingua, no DAp, o k@l € aparentemente de natureza
congénita, estando vinculado a fun¢des do sistemenso central. S&o varias as definicdes
apresentadas na literatura para DAp. A seguir aptams-se as principais definicoes.

Para Dunn (1993), um problema de aprendizagem éramstorno permanente que
afeta a maneira pela qual os individuos com irdaliga normal ou acima da média
selecionam, retém e expressam informacdes. Asnigigies que entram e saem ficam
desordenadas conforme viajam entre sentidos eroereb

Tem-se, ainda, a definicdo de que a dificuldadaptendizagem especifica significa
uma perturbacdo em um ou mais processos psicoibisicos envolvidos na compreensao
ou utilizacdo da linguagem falada ou escrita, qodepmanifestar-se por uma aptidéo
imperfeita de escutar, pensar, ler, escrever,raolet fazer calculos matematicos. O termo
inclui condi¢cdes como deficiéncias perceptivasddeserebral, disfuncdo cerebral minima,
dislexia e afasia de desenvolvimento. (Federalstegil977, p. 142).

Chamamos, ainda, de DAp aquilo que é caracterizadw Transtornos especificos
do desenvolvimento das habilidades escol&e#b 10 F815.

O DAp é caracterizado como um transtorno neurogiotb em virtude do qual o
cérebro funciona ou se estrutura de uma formaettiferda esperada (Tellechea Rotta et al,
2006). Esse déficit pode afetar a capacidade pdaip £scutar, escrever, soletrar, raciocinar,
lembrar, organizar informacao ou aprender matematic
Sao varias as definicbes apresentadas na literparea DAp. Essas definicdes podem ser
agrupadas a partir de trés critérios: (i) crit@@excluséo; (ii) critério de discrepancia; (iii)
critério de especificidade. O primeiro critério memado —exclusdo— permite definir o DAp

% Este termo tem sido usado no LAPAL. O termo questo no CID10 é transtornos especificos do
desenvolvimento da fala e da linguagem. “Trans®rnos quais as modalidades normais de aquisicdo da
linguagem estdo comprometidos desde os primeirtégies do desenvolvimento. N&o s&o diretamente
atribuiveis a anomalias neuroldgicas, anomaliagamaeas do aparelho fonador, comprometimentos s&is0
retardo mental ou a fatores ambientais. Os tramssoespecificos do desenvolvimento da fala e dadigem se
acompanham com freqiiéncia de problemas associtmiescomo dificuldades da leitura e da soletragéo,
perturbacdo das relacdes interpessoais, transtemaosgionais e transtornos comportamentais”. Owdrma
utilizado é Afasia adquirida com epilepsia [sindeode Landau-Kleffner] F80.3, isto &, transtornogual a
crianga, tendo feito anteriormente progresso nomoalesenvolvimento da linguagem, perde tanto didiadbe

de linguagem receptiva quanto expressiva, mas maatda inteligéncia normal; a ocorréncia do trametc®
acompanhada de anormalidades paroxisticas no ER&n&ioria dos casos ha também convulsdes epdépti
Usualmente o inicio se da entre os trés e os sete aendo que as habilidades sdo perdidas nooedeatjas ou

de semanas. A associacdo temporal entre o inic@caavulsdes e a perda de linguagem é variavel wom
precedendo a outra (ou inversamente) por algungsresiois anos. Tem sido sugerido como possivehcau
deste transtorno um processo inflamatério enciefaliCerca de dois ter¢os dos pacientes permanegemum
déficit mais ou menos grave da linguagem recepfivV@ociedade e de Pediatria usa o termo défice@po da
linguagem, como equivalente a afasia do desenvelion Diante disso, passamos a usar déficit espmmiénte
linglistico ou déficit especifico da linguagem, per este Gltimo termo de uso mais amplo

* Transtornos nos quais as modalidades habituaipmdizado estdo alteradas desde as primeirassedapa
desenvolvimento. O comprometimento ndo é somentmsequéncia da falta de oportunidade de aprerefizag
ou de um retardo mental, e ele ndo é devido aammi@tismo ou doenca cerebrais.
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em funcdo do que ele “ndo é”. De acordo com est&ior devem ser descartados fatores
como: deficiéncias sensoriais, retardo mental,sttanos emocionais, privacao social e,
ainda, métodos educativos inadequados.

Os portadores de DAp podem apresentar ainda éranost na comunicagcdo ou nas
habilidades motoras, problemas emocionais de nygétoza
A etiologia do DAp € ainda incerta, mas acreditacgee esta relacionada com um
amadurecimento tardio, a disfuncdo ou lesdo codicae outras areas corticais relacionadas
com funcdes de processamento especificas. Aindéen@isido possivel estabelecer subtipos
dentro do DAp.

O surgimento da designacdo ToM deu-se em finsétadh de 70. Amsel (1989)
destaca que surgiram varios estudos experimemtais sognicdo animal. No contexto dessas
pesquisas que surgiu o termo ToM.

Dois estudiosos, Premack e Woodruff (1978) levamtanma questao importante no
artigo intituladoOs chimpanzés tém uma teoria da meris®es autores tentaram mostrar
que chimpanzés poderiam interpretar o propositer{géo) do comportamento de um ser
humano, ou seja, que primatas possuiam a habilidadatribuir estados mentais a si
proprios e aos outros. Como meio de exemplificaxperimento, os autores citam que,
depois de observar um filme com o protagonisteatetd (sem sucesso) alcancar algumas
bananas penduradas, foram mostradas ao chimpamnzs ¥atos do protagonista com
diferentes solugbes. O chimpanzé (Sarah) selecjceqmopriadamente, a foto na qual o
protagonista empilhava cestos sob as bananas peladurPara Premack e Woodruff
(1978), Sarah entendeu a inteng&o do ator e p@&diézpr o meio pelo qual poderia alcancar
as bananas. Apesar de a pergunta do artigo perarasieda sem resposta, ela provocou,
sem davida alguma, nos psicélogos do desenvolvimanturiosidade sobre o que significa
possuir uma concepcdo da mente de outra criaturgolme as consequéncias
comportamentais dessa concepgao.

Segundo Jou & Sperb (1999) nas ultimas décadassitBimconsenso entre varios
pesquisadores da Teoria da Mente defini-la comoea gue investiga a habilidade das
criancas de compreenderem seus proprios estadostaisnee dos outros e,
consequentemente, predizerem suas a¢gfes ou compotts (Astington & Gopnik, 1988,
1991; Dias, 1993; Feldman, 1992; Lourenco, 1992gd&i & Beattie, 1991; Wellman,
1991).

Somente nos anos 80 e 90 as pesquisas sobre Toktamm a desenvolver-se
com maior intensidade. Tal motivo ocorreu, poisuselp Carruthers e Smith (1996),
grande parte das pesquisas objetivou confirmaefutar Piaget. Outra razdo, segundo Jou
& Sperb (1999), foi a influéncia da Filosofia, danfatologia e das Ciéncias Cognitivas que
somente comecou a aparecer nos Ultimos anos, d@zevas propostas ao pensamento
piagetiano. Por fim, Wimmer e Perner (1983) intmchm uma tarefa de crenca falsa, pois
a area de pesquisa sobre ToM carecia de um paradigrpesquisa mais especifico dentro
da tradicdo experimental.

Astington e Gopnik (1991) levantaram questdes essgmue representam o ponto
central em torno da pesquisa sobre ToM. Tais ca@ue:tipo de conhecimento sustenta a
habilidade de compreender os estados mentais? Csanexplica a origem e o
desenvolvimento dessa habilidade? Quando, primeittanse manifesta essa habilidade?
Através da argumentacdo de alguns autores sobigo alé¢ conhecimento subjacente a
ToM, serdo apresentados 0s principais pressuptesiosos da area.
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3. Desenvolvimento da pesquisa

Participaram da presente pesquisa 30 criancasy sgpredl4 meninas e 5 meninos sem
queixas de aprendizagem; e 7 meninos e 4 menimasqcoeixas de aprendizagem, sendo
somadas posteriormente mais 4 criangas com queé&aprendizagem, com vistas a ampliar
a amostra em fungéo dos resultados do teste de davlsera visto no capitulo 5. Buscou-se
caracterizar um padrdo de desenvolvimento nornral wm grupo de criancas de 6-7 anos,
falantes de portugués (PB), de baixa renda, cons/rpgponsdveis com educacao
predominantemente fundamental, tal como as criangas queixas de aprendizagem aqui
investigadas.

A idade média do grupo de criancas sem queixaspoen@dizagem € de 5 anos, 9
meses (M= 67,10 meses, sd= 5,59; e a idade médidathgas com queixas de aprendizagem
e de 6-7 anos (M= 68,25 meses, sd= 6,20). Duasgas com queixas de aprendizagem
foram eliminadas do teste, pois demonstraram t@tatencdo e entendimento nas tarefas a
serem desenvolvidas.

Todas as criangas sem queixas de aprendizagenvaorsa ensino fundamental,
educacao infantil, na rede de ensino da Secreatarteéstado de Educacédo do Distrito Federal,
situado na periferia de Brasilia, na cidade satélé Samambaia, DF. Tanto o grupo sem
queixas de aprendizagem, como 0 com queixas dexdipagem faziam parte do projeto
inovador da Secretaria de Estado de Educacéo dot®iSederal de implantagcdo do ensino
fundamental de 9 anos, a partir de 2005).

Todas as criangcas sem queixas de aprendizagemmfgmage da etapa | do BIA
(Bloco Inicial de Alfabetizacd0) e estudavam a cerca um ano no estabelecimerosite,
CAIC — Ayrton Senna, Samambaia, Distrito FederahsDcriangcas com queixas de
aprendizagem 7 estudavam na mesma escola do gonpole e 4, na escola classe 41, em
Taguatinga Norte, cidade satélite da periferia aesifia, Distrito Federal.

As criancas com queixas de aprendizagem foramisedas a partir do diagnostico
dos professores e psicopedagogos e (exceto aslilmazadas) apresentaram interesse pelas
tarefas.

O diagnéstico de criangcas com DAp ainda é inceiteescolha dos sujeitos para
aplicacdo dos testes se deve ao fato de uma asideselecdo das criancas por professores da

®> O BIA (Bloco Inicial de Alfabetizacao) foi implemtado primeiramente na cidade satélite de Ceilaadia
posteriormente, nas outras Regides AdministratieaBistrito Federal. O objetivo geral do BIA ésaturar o
Ensino Fundamental para 9 anos, garantindo a eriaraguisicdo da leitura/escrita/letramento, bemoco seu
desenvolvimento integral (Secretaria de Estadodie#&;ao do Distrito Federal, 2005). Os objetivgeeesicos
referem-se a organizacgéo do tempo e dos espag@aresc a reestruturacéo do processo ensino-apegyain, a
organizagao do curriculo escolar, a sistematizdgdorocesso de alfabetizagdo e a orientacéo dacgigiativa

do professor. O BIA compreende o atendimento acais de 6, 7, 8 anos, alocadas a turmas peldadiz
idade: 6 anos — etapa |; 7 anos — etapa |l; 8 anetapa IIl.E importante salientar que na escoldeose
desenvolveu a pesquisa criancas com idade médiaat®s ja estavam inseridas na etapa |. Sendodgue,
acordo, com relato de professores e psicopedagoge®rcdo de alunos nessa faixa etaria é fatauaeiro e
comum, pois a demanda de pais que procuram o &stabento de ensino para matricular seus filhos é
substancial. Nas primeiras semanas de aula é adalia avaliagdo diagnéstica, para se conhecerem as
habilidades e competéncias ja adquiridas. Apospes$edo, os alunos sao reagrupados. A avaliagigmdstica

das criancas, normalmente, ndo segue critérioarAngetros especificos para uma taxonomia maivafetde
confianga. Segundo os professores e psicopedagogosderacdo principal dava-se pela questao eté@itn
mais. Os alunos com idade acima de 8 anos sddaal®ca etapa Ill. Logo, formam-se turmas espesifieaa o
atendimento daqueles que, apds a avaliagdo diacmosfio demonstravam habilidades necessariasspara
enquadramento no que seria considerado a 3% segegino fundamental. Deve-se observar que asagéab
psicopedagdgicas citadas sao genéricas, ou seja,s@dexplicitam as necessidades especificas para um
diagndstico mais preciso do que seria a dificuldalerianca.
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rede de ensino publico do Distrito Federal, quargganham o desenvolvimento educacional
das criancas-alvo h& cerca de dois anos. NestelogsAs criancas com queixas de
aprendizagem foram selecionadas por apresentaremarta, de avaliacdo clinica ou
observacéo diéria por parte de professores e ExiagEgos:

. Desempenho escolar inferior a média de alunos semap de aprendizagem;

. Vocabulario de producéo e reconhecimento de paldvnitado;

. Dificuldade em seguir instrugdes orais;

. Tendéncia de reducéo de enunciados orais;

. Dificuldades de ordem pragmatica evidenciados mmiaeecimento menos
explicito de conteudo para o ouvinte;

. Dificuldades em seguir instru¢cdes orais englobamfocessamento de
referéncia.

Com isso, criou-se um grupo de criangas com queigaaprendizagem, o qual foi
comparado a um grupo controle sem queixas de apeg®in. A avaliacdo das criancas
selecionadas procedeu-se por meio do MABILIN (Médutle Avaliacdo de Habilidades
Linguisticas) — conjunto de testes concebidos adtuzesultados experimentais relativos ao
DEL e de hipéteses relativas a possiveis fatoreslicmnantes de manifestacdes de um
déficit linguistico.

O MABILIN consiste em um instrumento de avaliac&hdbilidades linglisticas de
criancas, com o0 objetivo de identificar problemas desenvolvimento linguistico.O
MABILIN redne um conjunto de médulos de testes que faralidiferentes dominios da
lingua (como sintaxe, morfossintaxe e Iéxico) erefés de producéo e/ou de compreensao de
enunciados verbais, com vistas a identificar adlidabdes predominantemente afetadas —
producao e/ou compreensao, e possiveis fontedideldihde para a criangca no desempenho
de tarefas eminentemente verbais.

Segundo Corréa (2006p desenvolvimento linglistico pode ser comprometido
varias maneiras. Pode apresentar uma defasagenelagda ao desenvolvimento tido em
média como normal, assim como pode apresentar amod#gessa forma de desenvolvimento.
O comprometimento pode ser exclusivo da producgionasomo pode afetar a compreenséo,
guando esta se faz fundamentalmente dependentecespamento de relacées gramaticais.

O material de testagem foi divido em duas partesbilidades relativas ao
processamento sintatico na compreensdo de enusciadbais, e habilidades de extrair do
enunciado linglistico informacdo de natureza menfb&tica relativa a género e numero
requerida no processamento da concordancia graha#is habilidades sintaticas das
criancas foram testadas por meio do Mdédulo | do MAB. O material destinado & avaliacao
de habilidades morfossintaticas se inclui ao médudesse instrumento.

O MABILIN I foi aplicado durante as primeiras sama do més de setembro de 2007
em criangcas sem e com queixas de aprendizagemyABILIN Il durante os meses de
outubro e novembro de 2007.

4. Resultados
4.1. Resultados do MABILIN

Os dados obtidos na aplicagdo do MABILIN em crisngcam e sem queixas de
aprendizagem foram submetidos a uma série de emalis variancia (ANOVA). Esses
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resultados serdo apresentados, sinalizando-séeasndias entre as criangcas com queixas de
aprendizagem em relagao a criancas sem queixgweledizagem e os fatores com chance
de acarretar maior dificuldade para compreenséaointOito € detectar dificuldades
caracteristicas do grupo com queixas de aprendizagem vistas a caracterizar possiveis
problemas linglisticos nestas criancas.

O numero de acertos por crianca em cada condigfpas repostas correspondentes
a figura descrita pela sentenca teste, foi submetidma analise de variancia (ANOVA) na
qual os seguintes fatores foram manipuladbgo de sentenca(ativa e passiva),
reversibilidade(reversivel e irreversivel) grupo (sem e com queixas de aprendizagem
sendo os dois primeiros fatores medidas repetidasste ultimo um fator grupal. Os
resultados apresentam um efeito principatjdgo F(1,28) = 20.84 p<.0001 (Médias: 2,97
para criancas sem queixas de aprendizagem e 24#8 quencas com queixas de
aprendizagem). Criancas com queixas de aprendizageesentaram um numero total de
acertos significativamente menor do que as senxgsiécf. Gréafico 1).

B Criangas sem queixas
de aprendizagem

m Criancas com queixas
de aprendizagem

Gréfico 1: Média de acertos de criancas com e seixas de aprendizagem (max
score = 3)

O efeito principal deipo de sentenc& o dereversibilidadese aproximaram do
nivel de significAncia, para tipo de sentenca Bj12 3.50 p =.072 (Médias: 2,81 para
sentencas ativas e 2,73 para sentencas passpagreversibilidade F(1,28) = 3.50 p =.07
(Médias: 2,81 para sentencgas irreversiveis e 23¥8 gentencas reversiveis) Obteve-se, no
entanto, uma interacao significativa ertipo de sentenca reversibilidaddg=(1,28) = 5.81
p =.02. (cf. Gréfico 2). (Médias: 2,8 para ativasversiveis, 2,83 para ativas reversiveis,
2,83 para passivas irreversiveis e 2,63 para [@ssgdversiveis).
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B Sentencas ativas

B Sentencas passivas

Irreversiveis Reversiveis

Grafico 2: Média de acertos em funcao do tipo deesea e reversibilidade (max
score = 3)

Pode-se observar que criangas com queixas de &@magadh tiveram mais
dificuldade com a tarefa de compreensdo e que reggepassivas reversiveis causam
dificuldade para ambos os grupos. Os resultad@® esh conformidade com o fato de que
a reversibilidade pode ser considerada como unr faglevante na compreensdo de
sentengas passivas, como aponta a literatura. rfgastena voz passiva apresentam
consideravel dificuldade para criancas sem queibeainguagem, principalmente no que
concerne aquelas em torno de 2 e 3 anos de idadé@r{8r & Nelson, 1974; Bever, 1970;
de Villiers e de Villiers, 1973). A expectativa,nadase em estudos anteriores, é de o efeito
de reversibilidade de papéis tematicos no compemnéonde criancas com faixa etéria
superior a 5 anos tenda a diminuir consideravelmeéontudo, € interessante notar que os
dados do estudo indicam que ainda aos 6 anos de jkssivas reversiveis apresentam
dificuldades.

4.2. Resultados do teste de ToM

O resultado de um teste t (df 28) = 2,3 p = .0%ag¢dcaudas) foi significativo (cf.
Gréfico 42). A média de acerto em criangas semxggeile aprendizagem foi 0.89; e a
média de acerto em criangcas com queixas de apegyaiz foi 0.6. Se o resultado dessa
pesquisa for comparado com resultados apresenpada®u & Sperb (1999), o percentual
de criancas com queixas de aprendizagem que deskarpen a tarefa de crenca falsa em
ToM (55,5 %) é, consideravelmente menor que os slagoesentados por Jou & Sperb
(1999) em criancas com faixa etaria similar (86%).

Ainda que a amostra seja pequena e que Seja negegsa teste em que se
apresentem mais instancias da tarefa para cad&asiaos presentes resultados sugerem
fortemente que criancas de 6 anos com queixasrdadipagem tém dificuldade em inferir
a acao de um personagem a partir da atribuicaondectenca falsa ao mesmo.
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m Criangas sem queixas de
aprendizagem

| Criangas com queixas de
aprendizagem

Grafico 3: Média de respostas corretas em tarefasanhcas falsas (max score = 1)
5. Concluséo

O presente artigo buscou mostrar o desempenhiisitncp de criangcas com problemas
de aprendizagem, com vistas a verificar em que gaegsas dificuldades equivaleriam as
caracteristicas do quadro do DEL (Déficit Espegifila Linguagem). Pretendeu-se ainda
avaliar o desempenho dessas criangas por meio @e¢anefa classica de crencas falsas para
caracterizacdo do desenvolvimento da Teoria da éMEndM), tendo em vista que esse
desenvolvimento tem sido apontado como comprometimte de um déficit linguistico.

As criancas sem e com queixas de aprendizagenm fetdbometidas a aplicacdo do
MABILIN que avalia habilidades da computacéo lirggitgh e de morfossintaticas. A
discriminacdo do grupo desvio deu-se através dkagéia clinica e observacao diaria de
professores e psicopedagogos.

Os resultados obtidos mostram que o desempenhgridecas com queixas de
aprendizagem foi, de maneira geral, inferior aoa&sicas sem queixas de aprendizagem.
Principalmente em tarefas de compreensdo de saestesgnples ativas, passivas
reversiveis/irreversiveis, a diferenca entre asngcas com queixas de aprendizagem e as
criancas sem queixas mostrou-se significativa. &@rsibilidade de papéis tematicos os
resultados indicam dificuldades em sentencas pEsseversiveis ainda que seja esperado
que este tipo de dificuldade diminua consideravetmea faixa etaria superior a 5 anos. Os
resultados indicam dificuldades de ordem lingtgstiompartilhadas com o DEL, ainda que
o efeito de grupo, independentemente das varidwgj8isticas manipuladas, apontando
para um pior desempenho do grupo com queixas émdipagem, sugira dificuldades de
outra ordem interferindo no desempenho linglistara se ter resultados mais conclusivos
seria necessario ampliar o niamero de criancas @gassse tipo de situacao.

O resultado no teste de ToM revela que o grupo dangas com queixas de
aprendizagem, mais do que grupo controle, tem ulifidde em prever a acdo de um
personagem a partir da atribuicdo de uma crenga faleste. Dificuldades no uso de pistas
para a solucdo de tarefas linguisticas e na elgdorde inferéncias dependentes de ToM
pode, portanto, comprometer o desempenho escase dgupo.

E fundamental ressaltar a importancia da aplicagitestes como o MABILIN e teste
de crencas falsas em criancas com e sem queia@@eledizagem para que se possa ter um
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maior entendimento em possiveis dificuldades derajizagem que possam ocorrer, tal
como, que procedimentos de intervencéo terapéptag@iamente direcionados possam ser
desenvolvidos. E de suma importancia que profisésotia area de educacéo tomem ciéncia
desse tipo de investigagdo e contribuam para ancaide dessa pesquisa em ambito
nacional.
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